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Cuvant inainte la un manual de alfabetizare Guerrilla
Patricia Huion

Sa fii elev poate fi o calatorie fascinanta. Acum cdtiva ani am fost rugata sa concep o metoda de
predare pentru profesorii stagiari care au avut in mod repetat esec la testele de baza privind alfabetizarea.
A fost un curs remedial: un loc de intdlnire pentru toti cei care nu stiau sda citeascd §i sd scrie corect §i nici
nu vorbeau limba lor maternd la un nivel de expert.

A fost un curs programat si fiecare student ce a intrat in acea clasa, la acel moment era deja
etichetat drept un esec. Nu cred ca am avut vreodatd de-a face cu un grup mai dezamagit: tacuti, tensionati,
cu capetele plecate. Era, de asemenea, o atmosfera de ,,acum sau niciodatd, pentru repetarea esecului
insemna cd nu li se va mai permite sa devind vreodata profesori.

Am inghitit in sec. Trecuse o lunga perioada de timp de cdnd nu mai predasem limbi strdine..De
asemenea, md intrebam de ce au avut atdtea dificultati cu aceste abilitati de baza. Limba nu fusese niciodata
prea dificila pentru mine ... Asa ca ma simfeam incompetenta nestiind ce am de fdcut.

Era un curs de tip ,,blended,,. Erau o multime de documente cu privire la Toledo: un curs excellent,
cu o multime de exemple si teste dar o cantitate limitatd de ore de monitorizare fata-in-fata.

A trebui sa incep prin a evalua nivelul lor initial de pregatire, care a inclus un interviu de trei
minute. In timpul acestui interviu elevii au trebuit si scrie pe un formular tipizat de evaluare toate gregselile
lor de pronuntie. Mai mult decdt atdt a trebuit sa inregistrez toate aceste conversatii §i sa le postez pe o
pagind a erorilor, astfel incdt ei sd le poatd re-asculta de cdte ori va fi cazul. Imi amintesc cu claritate cit de
artificiale si descurajante mi se pareau aceste secvenfe.

Pentru a usura aceastd incercare am sugerat trei intrebari in avans, dintre care una era «ce s-a
intdmplat in aceste clase de alfabetizare de baza? »

Spre surprinderea mea totald cei mai mulfi studenti au ales aceasta intrebare. M-am confruntat cu
povestiri confesive in care studentii isi impdrtdseau toate pdcatele: «Nu stiu nimic despre gramaticay,
«Punctuatia nu are sens pentru miney, « N-am folosit niciodatd aceste cuvintey, «Daca as vorbi asa lumea ar
rade de minel». Toti au incheiat cu ceva de genul «Probabil ca n-am invdtat destuly. Am avut mari
dificultati cu analiza propriilor mele erori. Si toti aveau o privire de invinsi.

Am decis sa incep predarea semnelor de punctuatie, care mi sa parut cea mai usoara parte. M-am
teleportat apoi la pagina in care erau explicate regulile si le-am cerut sa explice aceste lucruri colegilor lor.

Haos absolut. «Cum stii cdnd incepe o propozitie?», « Cum recunoasteti un verb principal?», «Care
este subiectul unei propozitii? »

Am fost uimita. Si m-am simtit, la randul meu, pierdutda. Nu foloseam limbajul corespunzator pentru
a-1I invata. Eram disperata. Nu intelegeam cum si de unde veneau raspunsurile lor surprinzatoare. Dupa 90
de minute, ne uitam unul la altul in nedumerire totala. Elevii mei au intrat in panica si m-am simtit extrem
de rusinata: doar facusem lucrurile si mai dificile.

Ora urmatoare mi-am cerut scuze studentilor mei. Le-am spus cd nu am nici un indiciu cu privire la
modul in care ei pot sa capete aceste abilitati. I-am intrebat daca ar fi dispusi sa ajute la cautarea unor
modalitati pentru abordarea acestor probleme. La urma urmei ei erau pe punctul de a deveni profesori. I-am
intrebat daca ar fi dispusi sa gandeasca cu voce tare in timp ce fac exercitiile. Nu erau prea dornici sa facd
asta, pana cdnd au vazut ce se intdmpla cu o astfel de analiza. Si astfel am descoperit cdteva modele
(,,patterns,,) ale greselilor. Am glumit, incurajandu-ne reciproc , te rog, fa niste greselil,,. Si, in stilul
underdog adevarat am cautat un pseudonim care sa denumeasca modul in care gresim. Si astfel, am inceput
sa ne numim ,,studenti guerrilla,, .



Guerrilla Literacy Learning: O definitie
Patricia Huion (UCLL)

Normele gramaticale sunt pur orientative. Poti ajunge acolo din greseald.

Het is de persoonsvorm.
Tegenwoordige tijd.

Derde persoon enkelvoud.

De stam is infinitief min en, dus lev.
De v staat niet in ‘t kofschip.

Dus is het hij leefd met een d!

Alfabetizarea, in definitia ei de bazad inseamna ,,abilitatea de a citi si a scrie,,. La fel de usor, acest
lucru poate parea 1n prezent crizd educationald, la nivel mondial, In conditiile in care 250 de milioane din cei
650 de milioane de copii de scoald primara, la nivel mondial, nu poseda abilitati de alfabetizare de baza. In
Europa de Vest 96% dintre elevi ating nivelul 5 1n ce priveste abilitatile de citire. (1)

Cu toate acestea, 1 din 15 elevi cu varsta de 15 ani nu pot citi in mod corespunzétor. Europa se
confruntd cu un grup foarte mare de studenti care nu sunt in masura sa dobandeasca cunostintele de baza.
Elevii continud sd esueze la testele standardizate si multi abandoneaza scoala, desi ar fi putut deveni buni
profesionisti din diferite domenii. Ca o consecinta, cadrele didactice si cercetdtorii sunt in cautarea de noi
modalitdti de predare pentru alfabetizarea in domeniul abilitatilor de baza. Mai mult, societatea actuala le
permite cetdtenilor sa se deplaseze liber intre diferite tari si aceastd oportunitate a condus la un nou tip de
analfabetism, 1n care persoane 1nalt calificate sau alfabetizate in limba lor nativa devin NEET - (,,not in
employment, education or training,,) in térile care i-au adoptat.

Toate aceste schimbdri reprezinta provocari ale alfabetizarii si acest lucru reclama o abordare
didactica noua.

Alfabetizarea elevilor Guerrilla (Guerrilla Literacy Learners - GuLL) este o abordare centratd pe
elev, care 1i ajuta pe cei care Invata limbi strdine sd 1si imbogéteascd cunostintele si abilitdtile. GuLL se
deplaseaza de la modul in care elevul trebuie sa invete la modul in care ei invatd in mod obisnuit,
imbratisdnd recomandarile Uniunii Europene prin care ,,daca elevul esueaza, atunci profesorul trebuie sa isi
schimbe modul de predare,,. GuLL cere elevilor sd reflecteze asupra legaturilor ne-obisnuite, ne-ortodoxe
(Guerrilla patterns) pe care ei le fac si apoi s Incerce sa le remedieze. Pattern-urile observate pana acum au
fost:

e ghicitul;

e amestecarea regulilor intr-un mod mai putin ortodox;

e aplicarea regulilor corecte in contexte gresite;

e aplicarea logicii matematice pentru a rezolva provocarile lingvistice;
e traducerea literalmente dintr-o limba in alta;

e limbajul corpului folosit pentru a corecta greselile.

Un exemplu de pattern Guerrilla este combinarea regulilor corecte intr-un mod eronat:

did he gave
In "did he gave" avem un student care cunoaste trecutul, stie cum si puni intrebdri la timpul trecut si
cunoaste declinarea verbelor neregulate, dar el impleteste aici doud forme de trecut, mai degraba decat
trecutul auxiliar si infinitivul verbului principal. Am observat ca, cerandu-le elevilor sa descrie modelele lor
Guerrilla, ajung sad-si imbunétiteasca nivelul de cunoastere a limbii. Ca atare, alfabetizarea Guerrilla 1i
transforma pe elevi In cursanti autonomi.

Gull 1si propune, de asemenea, sd extinda portofoliul de predare al profesorilor de limbi striine.
Limbile strdine sunt predate, cel mai adesea, intr-un cadru lingvistic. Cu toate acestea, adauga proiectarii
abordari narrative intr-un spatiu centrat pe utilizator care permit studentilor sa isi dea seama de propriile
atitudini. In mod traditional cele mai multe limbi sunt invitate prin exercitii care presupun redarea corecti a
termenilor si expresiilor. Elevii Guerrilla, insa, reusesc sa inteleaga modelul erorilor pe care le fac reflectand
cu voce tare asupra exercitiilor. Ei sunt provocati, de asemenea, sd gandeasca noi metode de predare pentru
colegii lor, care converg de la diferitele pattern-uri ale erorilor catre utilizarea corectd a limbii.



In acest manual vom dezvolta o clasd inversatd, de tip Guerrilla, dupd modelul ,,gradinaritului
guerrilla” care intentioneaza sa Imbunatateasca spatiile publice prin contributia creativa a cetatenilor.
Publicul tintd sunt elevii, profesorii, creatorii de comunitate, bibliotecarii si departamentele de formare a
cadrelor didactice, care cautd modalitati centrate pe elev pentru imbunatatirea cunostintelor de baza si pentru
a scddea numarul celor care abandoneazd scoala timpuriu. Acest manual 1i imputerniceste pe profesori sa
devind facilitatori pentru invétarea de tip Guerrilla. Manualul este alcatuit din sase capitole: abordari bazate
pe predare, achizitii lingvistice centrate pe elev, studii de caz privind implicarea elevilor, reflectii personale
cu privire la invatarea limbilor strdine, abordarea GuLL si modalitéti de evaluare a metodei GuLL.

Primul capitol ofera o perspectiva istoricd a predarii limbii, de la structuralism / behaviorism,
rationalism si psihologia cognitiva, la constructivismul social, de la burghiu la conversatie ca sa spunem asa.
Cadrele didactice sunt concentrate pe raspunsurile corecte si erorile sunt numite pur si simplu greseli. Ei
devin punctul focal in urmétoarea parte: analiza erorilor. Pe baza rezultatelor obtinute la teste de studentii
Universitatii Tuscia, din Italia, este sugeratd o clasificare a acestor folosind gramatica limbii engleze ca
metalimbaj. Pana in prezent, aceste abordari se concentreaza asupra limbajului in sine, asupra a ceea ce elevii
trebuie sd invete.

In al doilea capitol ne deplasim citre agenti (profesor si cursant), precum si citre modul in care sunt
integrate greselile ca parte din procesul de invétare a limbii: modelul Freinet al auto-corectarii si educatiei
morale, modelul lui Roger de auto-evaluare si invatare centratd pe student, sau modelul lui Montessori bazat
pe dorinta de a invata li de a transforma greselile in prietenul tau.

In continuare ne indreptim spre scoala Dalton care ilustreazid modelul lui Helen Parkhurst de
invatare reflexiva si responsabilitatea autocorectarii, jocul si invatarea autenticd care fac apel la cunostintele
anterioare ale elevilor si sporesc motivatia acestora, model folosit pe larg in educatia migrantilor cu
dificultati. Incheiem cu educatia outdoor, care presupune parisirea mediului scolar cu tehnologie

Metoda GuLL merge mai departe de metodele de predare centrate pe profesorul care indica greselile
pe care elevii le fac si in care gramatica este folositd pentru a descrie aceste erori. GuLL isi propune sa
reaprinda elevilor dorinta de a invdta limbi straine prin proiectarea centratd pe utilizator, coaching-ul narativ
si art-of-hosting, sd redea elevilor mandria a se putea auto-evalua in randul comunitatii de elevi, prin
facilitare graficd. GuLL 1isi propune sa ii facd pe elevi responsabili de propria invatare prin folosirea
comunitatilor online sau knowledge-clipuri inovative. Ei creeaza noi identitati si descriu greselile lor intr-un
limbaj non-specialist, care nu are sens pentru lingvisti. Ei folosesc povesti, jocuri, cantece, intr-un context
autentic de invatare construind o punte catre un nou mod de invatare, unul in care greselile devin ferestrele
citre noi oportunititi. In Gull nu este important care sunt greselile pe care le-au ficut; nu este important daca
ei se pot autoevalua sau preferd sd se bazeze pe comunitatea lor pentru asta; dar este important ca ei sa
inteleaga modul in care au realizat o anumitd greseald si modul in care aceasta se poate corecta. Caile
neortodoxe in care ei construiesc greselile sunt numite modele de tip Guerrilla. Orientdnd aceste modele
catre corecta folosire a limbii vom obtine un veritabil proces de alfabetizare. Acest manual este un indemn
pentru toate cadrele didactice, stagiari, bibliotecari, lucrdtori comunitari de a descoperi si folosi metodele
Guerrilla.

Bineinteles, avem nevoie de metode de a valida noua abordare. Ne vom referi, prin urmare, la cadrul
European de evaluare a limbilor strdine, la identitatea europeand a profesorului si la instrumentelor europene
multiculturale. Cu toate acestea, considerdm ca buna parte dintre talentele Guerrilla nu sunt mentionate in
aceste grille de evaluare si de aceea am dezvoltat GLAT, instrumentele de evaluare GLAT si open badges
(insignele) pentru a recompense digital prestatia elevilor. De asemenea, ne propunem realizarea unui jurnal
reflexive de invatare, evaluarea de la egal la egal dar si modalitati pentru imbundtatirea motivarii si
autoevaludrii.

Acum, a mai rdmas un singur lucru inainte de a va introduce in povestea GuLL, un intermezzo.
Multi profesori se deconecteaza de la identitatea lor de elevi odata ce devin profesori. Asa cd, am scris
povesti despre propriile noastre experiente de invatare.

Speram sa va bucurati de acest manual si v invitam sa aflati mai multe din cursul nostrum MOOC.
In acelasi timp suntem dornici si invatim de la voi. Ne puteti contacta prin intermediul site-ului nostru:

http://www.pleasemakemistakes.eu/contact.html

Referinte: EFA Global Monitoring Report. Teaching and Learning. Achieving Quality for All. Unesco
2013/4. Web. 4 April 2016. < http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002256/225660e.pdf>
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I. CONSTRUIND PODURI

I.1 Achizitii lingvistice
GUIDO CAJOT (UCLL)

1. Limba si Scoli de gandire privind achizitiile lingvistice

O definitie a unui concept sau construct este o declaratie care surprinde caracteristicile sale cheie. Asa
cd, o definitie a unui termen poate fi gandita ca o versiune condensata a unei teorii. Pe de alta parte, o
teorie este mai mult sau mai putin o definitie extinsa.

O sinteza a definitiilor standard, din manualele introductive ar putea fi «Limba este un system de
simboluri scrise sau vocale arbitrare, stilizate prin gesturi, care permit membrilor unei comunitati de a
comunica comprehensibil intre ei».

As dori sa adaug (a) creativitatea limbii, (b) presupusa prioritate a discursului asupra scrisului si
(c) universalitatea limbajului intre fiintele umane.

O consolidare a unui numar de posibile definitii ale limbii ar putea contine urmatoarele
caracteristici:

Limbajul este sistematic.

Limba este un set arbitrar de simboluri.

Aveste simboluri sunt, in principal, vocale, dar pot fi si vizuale.

Aceste simboluri au intelesuri conventionale la care se refera.

Limba este folositd pentru comunicare.

Limba functioneaza intr-o anumitd comunitate de vorbire sau de cultura.

Limba este, in esentd umana, fara a se limita insa la om.

Limba este deprinsa de catre toti oamenii in acelasi fel; limba si invétarea limbilor
straine au caracteristici universale.

Cu toate acestea, cu toate posibilele puncte de dezacord intre lingvisti si cercetatori, unele modele istorice releva
faptul ca tendintele modei sunt evidente in studiul si achizitia limbii. Aceste tendinte vor fi descrise aici, in forma
a trei scoli diferite de gandire, care au urmat oarecum un curs istoric, chiar daca componentele fiecarei scoli se
suprapun cronologic intr-o anumita masura.

NN R WD =

1.1 Structuralism/ Comportamentalism (Behaviourism)

In anii 1940 si 1950, scoala structuralisti (descriptiva) de lingvistica, cu avocatii sii (Leonard
Bloomfield, Edward Sapir, Charles Hockett, Charles Fries, si altii) se mandrea intr-o aplicare riguroasa
a principiului stiintific privind observarea limbilor umane. Numai raspunsurile observabile ar putea face
obiectul unei anchete, in mod public. Sarcina lingvistului, potrivit structuralismului, este sd descrie
limbajul uman si sa identifice caracteristicile structurale ale acestor limbi. «Limbile pot sa difere unele
de altele, fara limita si ideile preconcepute nu se pot aplica domeniului» (Twaddell 1935).

Lingvistul structural examineaza in mod deschis numai datele observabile. De o importanta
covarsitoare pentru lingvistul structural este ideea ca limbajul poate fi impartit in bucéti mici sau unitati
si cd aceste unitati pot fi descrise stiintific; prin contrast, acestea se pot uni din nou pentru a forma un
intreg.

Typical behaviouristic models were classical and operant conditioning, rote verbal learning,
instrumental learning, discrimination learning, and other empirical approaches to studying human
behaviour. You may be familiar with the classical experiments with Pavlov’s dog and Skinner’s boxes;
these too typify the position that organisms can be conditioned to respond in desired ways, given the
correct degree and scheduling of reinforcement.

Modelele behavioristice, tipic clasice, operau asupra conditiilor pentru invétarea verbala,
invatarea instrumentald, invatarea discriminatorie, precum si alte abordari empirice pentru studierea
comportamentului uman. Ati putea fi familiarizat cu experimentele clasice cu cainele lui Pavlov si
cutiile lui Skinner; aceste reflectd pozitia prin care organismele pot fi conditionate sa raspunda intr-un
mod dorit, avand 1n vedere gradul corect de programare.



1.2 Rationalismul si Psihologia Cognitivd

In perioada anilor 1960 a apirut, prin influenta lui Noam Chomsky, scoala generativ-
transformationala a lingvisticii. Chomsky a Incercat sa demonstreze cd limbajul uman nu poate fi analizat
doar in termeni de stimuli si raspunsuri observabile sau in baza volumelor de date brute colectate de
cercetatorii din domeniul lingvisticii. Lingvistul generative este interest nu numai de descrierea limbajului
(atingerea nivelului de adecvare descriptiva), dar, de asemenea, si de a ajunge la un nivel explicativ adecvat
in studiul limbii. Acesta este principiul de bazd, independent de orice limbaj particular, pentru selectarea
adecvatd a gramaticii descriptive a fiecarei limbi (Chomsky 1964).

Psihologii cognitivisti au afirmat ca sensul, intelegerea si cunoasterea sunt date semnificative pentru
studiul psihologic. In loc si se concentreze mai degrabi pe conexiunile mecanice de tip stimul-rdspuns,
cognitivistii au incercat sd descopere principiile psihologice de organizare si functionare.

Psihologii cognitivisti, asemenea lingvistilor generativi, cautd sa descopere motivatiile care stau la
baza structurilor profunde ale comportamentului uman prin utilizarea unei abordari rationale. Prin asta ei s-
au eliberat de studiul strict empiric, tipic behavioristilor, si au inceput sa utilizeze uneltele logice, rationale,
extrapolarea si deductia, in scopul de a obtine explicatii pentru comportamentul uman. Mergand dincolo de
descriere puterea explicativa a cdpatat o mai mare importanta.

Atat lingvistul structuralist cat si psihologul comportamental au fost interesati de descriere, pentru a
raspunde la ce intrebari despre comportamentul uman si de masurarea obiectivd a comportamentului in
conditii controlate. Lingvistul generativ si psihologul cognitiv au fost mult mai preocupati de intrebarea: de
ce? Care sunt motivele, genetica, factorii de mediu si circumstantele care provoacd un anumit eveniment?

1.3 Constructivismul (Social)

Constructivismul este, 1n fine, o noud scoald de gandire. Jean Piaget si Lev Vygotsky, nume adesea
asociate cu constructivismul, nu sunt noi pe scena studiilor de limba. Cu toate acestea, constructivismul a
aparut ca o paradigma predominantd numai in ultima parte a secolului al XX-lea.

Ce este constructivismul, si cum diferd el de celelalte doud puncte de vedere descrise mai sus?
Constructivistii, spre deosebire de unii psihologi cognitivi, sustin ca toate fiintele umane construiesc propria
versiune a realitatii, si, prin urmare, anumite moduri contrastante de cunoastere si descriere sunt la fel de
legitime.

Aceasta perspectiva poate fi descrisa ca fiind «[...], punand accentul pe procesul activ de constructie
[a sensului], acordand atentie textelor ca un mijloc de a obtine diverse perspective asupra acestor procese,
precum si un interes in natura cunoasterii si variatiile sale, inclusiv natura cunostintelor asociat cu calitatea
de membru Intr-un anumit grup »(Spivey 1997). Bursa constructivistd se poate concentra asupra
«persoanelor implicate In practici sociale, [...], grupuri collaborative, [sau] comunitatea globald» (Spivey
1997: 24).

O perspectiva constructivistd merge putin mai departe de abordarea rationalist-inneista perspectiva
psihologiei cognitiviste pune accentual pe prioritatea constructiei realitatii de catre fiecare individ. Piaget and
Vygotsky, ambii descrisi ca fiind constructivisti, sunt diferiti In mésura in care fiecare pune accentul pe
contextul social. Piaget (1969), sublinia importanta dezvoltarii cognitive individuale ca un act relativ solitar,
avand la baza calendare biologice si stadii individuale de dezvoltare, interactiunea sociald fiind revendicata
numai pentru a declansa dezvoltarea la momentul potrivit In timp. Pe de alta parte, Vygotsky (1978), descris
de unii ca un constructivist "social”, respingea notiunea de ,,etape predeterminate,, sustindnd ca interactiunea
sociald era fundamentala in dezvoltarea cognitiva.

Cercetatorii care studiaza modul in care indivizii deprind limba maternal sau o alta limba au
demonstrat prin studiile lor asupra discursurilor, factorilor socio-culturali in procesul Invatarii si teoriilor
interactiunii, o perspectivd constructivista. Intr-un fel, perspectiva constructivisti este succesorul natural al
studiilor cognitiviste asupra gramaticii universale, a procesarii informatiei, a memoriei, inteligentei artificiale
sau sistematicitatii omonime.

2. Studiul achizitiei limbii materne (The study of first language acquisition (FLA)

In principiu, cineva poate adopta una dintre cele doua pozitii polare ale studiilor privind achizitia primei
limbi. Folosind scolile de gandire conturate anterior, o pozitie behaviorista extrema ar putea pretinde ca
oamenii vin pe lume ,,tabula rasa,,, cd mintea lor nu contine notiuni preconcepute despre lume sau limba
si ca acesti copii pot fi modelati de mediul lor si conditionati Incet de anumite scheme.



2.1 Modelul Behaviorist al comportamentului lingvistic

Acest model de comportament lingvistic a fost reprezentat de B. E. Skinner in Verbal Behavior,
(1957). Skinner era cunoscut, in special, pentru experimentele sale asupra comportamentului
animalelor, dar Skinner a castigat, de asemenea, o recunoastere pentru contributiile sale cu privire la
rolul tehnologiei in educatie si a Invatarii programate. Teoria lui Skinner privind comportamentul
verbal a fost o extensie a teoriei sale generale despre invatare prin conditionare operanta.
Conditionarea operanta se refera la conditionare ca situatie in care organismul (in acest caz, o fiinta
umand) emite un raspuns, sau un operant (o propozitie sau vorbire), fara a fi confruntat cu stimuli in
mod necesar observabili; de asemenea, operantul este mentinut (invatat) prin armare (de exemplu, un
raspuns verbal sau non-verbal pozitiv de la o altd persoanad).

2.2 Cognitie si limbd Dezvoltare / Interactiune sociala

La cealaltd extremd a constructivismului se afla pozitia rationalistilor/cognitivisti potrivit cdreia copiii
vin pe lume cu cunostinte Innascute, foarte specifice, cum ar fi predispozitiile si calendarele biologice,
dar copiii Invata sa functioneze intr-o limba in principal prin interactiune si discurs.

In ultimii ani, a devenit destul de clar ca functionarea limbajului se extinde dincolo de gandirea
cognitiva si structura memoriei. Si aici, constructivismul social se immpune prin perspectiva sa
functionala: functia limbajului in discurs.

Concluzii

Toate cele trei pozitii trebuie sa fie considerate ca fiind importante in crearea unor descrieri echilibrate ale
comportamentului lingvistic uman. Luati in considerare pentru o clipd analogia cu un munte foarte inalt,
privit de la distantd. Dintr-o anumitd directie, de pe munte, poate avea un varf ascutit, se pot identifica cu
usurintd anumiti ghetari si formatiuni de roca distincte. Cu toate acestea, dintr-o alta directie, acelasi munte
s-ar putea sa apara acum ca are doud varfuri (cel de-al doilea fusese ascuns vederii pand acum) si configuratii
diferite ale pantelor. Dintr-o alta directie, apar caracteristici suplimentare care nu apareau pand acum.
Deprinderea de a utiliza o limba seaman foarte mult cu modul in care privim acest munte: pentru a stabili
imaginea de ansamblu avem nevoie de mai multe instrumente si mai multe puncte de observatie.

Daca cineva considera studiul limbii ca memorare a unui vocabulary sau structure verbale cu o ,,buna,,
pronuntie, atunci intregul efort este sortit esecului inca de la inceput, pentru ca simba este un intreg
complex: sintaxa (structura frazei), fonologie (sistem de sunete), Lexicon (vocabular), semantica
(sensul) si pragmatica (utilizare). Pentru a stdpani toate acestea elevul trebuie sa se angajeze pe viata,
mai ales daca standardul solicitat este stabilit de un vorbitor nativ. Invitarea limbilor striine este un
proces care necesitd timp dar si cele mai bune conditii, in care elevul sa fie motivate si sd aiba la
dispozitie tot ceea ce i trebuie pentru a-si atinge obiectivee.

Practica limbii trebuie sa aiba loc intr-un context relevant si sigur, in timp ce invatarea sau
executarea unei sarcini necesitd prezenta si sprijinul profesorului. Cu alte cuvinte, elevul nu
invata numai despre limba, el invata limba prin utilizarea acesteia.

Aceasta este ceea ce ne dorim, de fapt, in GuLL: sa 1i oferim elevului puterea de a explica,
printr-un antrenament narativ sustinut, modul in care el identifica si rezolva problemele sale
lingvistice. Mediul in care operam este unul sigur, in care elevul vorbeste despre tehnica lui
Guerrilla si n care incercam sa il intelegem si sa il sustinem. De fapt, tot acest demers 1l ajuta
sa constientizeze modul in care mintea lui functioneaza si care sunt schemele (pattern-urile) pe
care mintea le utilizeaza atunci cand face erori. In final, aceastd constientizare ar trebui sa il
ajute sa resolve pe viitor problemele lui lingvistice.
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1.2 Analiza erorilor
Alba Graziano, Anna Romagnuolo (La Tuscia)

Analiza erorilor (EA) reprezintad studiul abaterilor de la normele de limba, care apar in insusirea unei limbi
straine (SLA). Intr-adevir, analiza erorilor s-a dezvoltat in domeniul SLA incepand cu anii '60, datorita
muncii lui Stephen Pitt Corder (1967). Anterior, sub influenta behaviourismului, Contrastive Analysis (CA),
avea ca scop identificarea diferentelor interlingvistice prin anticiparea si descrierea modelelor care au fost
susceptibile de a provoca dificultati si care ar putea fi "vindecate" prin exercitii de adancime (vezi Fries
1945; LADO 1957, 1964). Prin elaborarea ideii de Omonimie - Interlanguage (IL), ca o etapa inevitabila, a
transferului limbii de la prima la a doua limba si apreciind-o ca progres in Invatarea limbilor straine, Pitt
Corder a facut pentru prima data distinctia intre erori si greseli (errors and mistakes) si a luat in considerare
erorile ca un stadiu natural de dezvoltare. Inainte de a identifica, descrie si cataloga erorile, s-au colectat de
la elevi mostre de limbaj si doar atunci cand stiintele informatice si analiza cantitativd au Inceput sa fie
aplicate la cercetarea lingvisticd, ea a devenit posibila. Analiza erorilor a fost stabilitd pe baze stiintifice,
bazandu-se pe un imens Learner Corpora. Acestea sunt colectii computerizate ale productiilor scrise sau
vorbite ale elevilor care Invatd limbi strdine si contin date autentice despre limba, produse de elevii care
deprind o a doua limba striina. In ceea ce priveste cercetarea, ele oferd oportunitatea de a compara si descrie,
de fapt, ceea ce elevii pot (si nu pot) face din punct de vedere lingvistic, in termeni cuantificabili.

Computerized Language Corpora Research (CLCR) a inceput la sfarsitul anilor '80 si inceputul anilor '90
prin combinarea Computer-aided Error Analysis (CEA) si a Contrastive Interlanguage Analysis (CIA).
Aceasta se bazeaza pe principiile si metodologia Corpus Linguistics (Firth, Halliday and Sinclair), care nu
face nicio distinctie intre formd (gramatica) si semnificatie (lexiconul), ci le considera interdependente si
intr-adevar, cauta modelele asociate cu caracteristicile gramaticale si tendinta de re-aparitie a cuvintelor.
Filozofia acestei metodologii de cercetare este, fara indoiala, statistica, bazata pe modele recurente (frecventa
— observatii anterioare / probabilitate — predictibilitate viitoare).

Learner Corpora a jucat diferite roluri in cercetarea lingvistica si pedagogicd, mai ales in jurul valorii
deprinderii limbii:
e ca un instrument de cercetare pentru analiza caracteristicilor IL (de exemplu, International Corpus
of Learner English-ICLE: see Granger 2002, 2003, 2012; http://www.uclouvain.be/en-cecl-
icle.html);
e ca instrument pedagogic: pentru a sprijini dezvoltarea IL (de exemplu, Longman Learner Corpus:
a se vedea http://www.pearsonlongman.com/dictionaries/corpus/learners.html );
e ca o resursd valoroasd pentru proiectarea curriculum-ului: prin selectarea si secventierea
fenomenelor gramaticale;
e ca metodologie de predare: exploatarea Corpusului in clasd pentru invatarea inductivd si
planificarea evaluarii si auto-evaludrii. Elevii compara invétarea lor pe baza datelor oferite de IL si
NL utilizind concordantele de referinti si corpusurile mai mici (Johns 1986). In acest fel, James
(1998: 258) sustine: «Modul in care elevii Invata este prin analiza propriilor erori pe care le fac
elevii; ceva catre care elevii sunt inclinati aproape natural, dar de multe ori au nevoie de Indrumare a
cadrelor didactice pentru a o face in mod eficienty.

Prin analiza Learner Corpora a devenit posibila identificarea modelelor recurente ale erorilor in ortografie,
parti de vorbire, morfo-sintaxd si lexic, in timp ce trimiterea la corpusurile vorbitorilor nativi permite
compararea strategiilor de eludare sau supra-utilizare a expresiilor, identificarea strategiilor de evitare care sa
descrie nivelul scrisului "natural" si gradul de deviantd de la norma "standard" (adica de asteptdrile unui
vorbitor adult, nativ si cu stiinta de carte).

Toate acestea ar putea avea ca rezultat o anumita limitare teoretica si, intrinsic, un dezavantaj practic pentru
abordarea EA 1n procesul de predare / invétare:

Aceasta presupune revitalizarea modelului "nativului vorbitor", care, in special in domeniul limbii engleze ca
a doua limba, a deschis calea unei mai mari tolerante In ce priveste acuratetea limbii, facand posibila



comunicarea, pand la punctul in care putem aprecia contributia "vorbitorilor strdini” ca fiind o forma de
creativitate lingvistica.

2. Nu este suficient pentru a masura unele dintre problemele studentilor de limbi strdine cu care acestia se
confruntd si care se afla la originea celor mai grave esecuri de comunicare, dar nu sunt strict gramaticale, ci,
mai degraba, conectate la contextul experientei, in sensul unei lipse atit de experienta cat si de cunostinte
socio-culturale.

Avand 1n minte deopotrivd argumentele Pro si Contra EA (Error Analysis) echipa universitatii Tuscia a
efectuat un experiment real in EA, ca un punct de plecare canonic pentru proiectul GuLL, care are in vedere
erorile ale elevilor, strategiile de invatare, pierderea sau lipsa de alfabetizare si de retentie (pedagogica)
precum si strategii de recuperare a acestora. Convingerea noastra este cd EA ar trebui sd faca parte din
mediul educational al profesorilor, deoarece 1i pot ajuta sd compare sistemele lingvistice, sa identifice erorile
datorate fazei de IL si sd localizeze greselile la un nivel lingvistic corect. Pe de alta parte, suntem la fel de
convinsi cd EA nu se poate propune studentilor ca metodd de invitare asemenea gramaticii (descrierea
stiintificd a unui sistem lingvistic cu metalimbaj sau) dar poate fi prezentatd ca o abordare inductive si a
posteriori.

Learner Corpora s-a bazat pe examenele scrise ale studentilor din primul an de la Universitatea Tuscia, studii
de licentd in limba englezd intre anii 2009-2012. Marea majoritate dintre ei erau italophoni, iar unii aveau
origine diferita (fie erau studenti Erasmus, fie roméani sau rusi). Decizia de a utiliza testele era justificata de
experientele anterioare in analiza erorilor (EA) desi nu am subevaluat niciodatd specificitatea , impactul
psihologic sau lipsa de autenticitate a acestora. Cu toate acestea, obiectivul principal a fost de a elabora un
sistem de etichetare a erorilor bazate pe corpus: adicd, dupd colectarea rezultatelor de la cei 112 elevi, am
procedat la aplicarea grilei ICLE a categoriilor de erori, verificarea validitatii sale si, ulterior, la ajustarea si
adaptarea acesteia la realitatea propriul nostru corpus. Deci, au fost etichetate provizoriu 2451 greseli si
grupate in 41 de categorii de erori, care par a fi suficiente pentru a descrie acest corpus, chiar daca ele pot fi
extinse (a se vedea apendicele). Din moment ce textele folosite pentru a compila corpusul nostru au fost doar
fraze care urmeazad si fie finalizate, reformulate sau contextualizate de catre elevi, corpusul nu a fost
etichetat, dar datele au fost compilate intr-o pagind Excel care face probele si datele usor accesibile.

Inainte de a ilustra rezultatele acestei cercetiri, trebuie si dedicim cateva cuvinte pentru a rafina descrierea

elevilor (ca grup tinta) si a scopului evaluarii in urma continutului acestui curs.

1. La fel ca majoritatea copiilor italieni, acesti studenti au primit cel putin 8 ani de pregatire formald in
limba engleza (in cativa ani, aceasta pregatire formald va fi de 13 ani sau mai mult). Cu toate acestea,
majoritatea dintre ei abia ating nivelul A sau B1 la testele finale. Un chestionar aplicat acestor studenti
dezvaluie faptul ca principalele cauze tin de metodele de predare (majoritatea mentioneaza orele in stil
traditional de tip ,,gramatica / traducere,, si abordari bazate pe manual, la care se adauga comunicarea pe
care profesorii o au cu elevii, cel mai adesea, in limba italiana, desi se preda o limba straind). Dintre
acestia numai cativa au facut studii In strdinatate sau au participat la sesiuni de Invatare informala, si nu
toti par a fi nativi digitali, desi situatia se schimba rapid. Ca o consecinta, studentii au deficiente mari de
comunicare (agravata de serioase problem de pronuntie), au un patrimoniu lexical limitat (in special in
domeniul colocatiilor si colocviale), nu au nicio idee privind limitele impuse de culturd si, mai presus de
toate, nu constientizeazd deloc ceea ce au Invatat (competente meta-cognitive), sau modul in care
functioneazad cu adevarat limba englezd (competentd meta-lingvisticd) si a ceea ce se poate face cu o
limba (competente de comunicare sau performare).

Cursul din primul an, tinut de prof. Alba Graziano si care ar trebui sd se ocupe de discipline teoretice,
incearca, avand In vedere circumstantele, s impace unele cunostinte meta-lingvistice cu practica limbii
generale. Se Incearcd, In principal:

e inducerea unei imagini mai elocventa a limbii, prin demolarea notiunii false despre gramatica engleza si
aplicarea unor "reguli" mai flexibile;

e contrastante italiana si engleza, prin sistematizarea sistemului verbal, modalitatea, conceptele de formare a
numarabila / uncountable si definirea / non-definire, pre-modificare si cuvant;

e face Invatarea mai distractiv, interactiv i autonom, prin utilizarea instrumentelor digitale.

e compararea limbii italiene cu cea engleza prin sistematizarea verbelor, modalitatea, conceptele numararii
definire/non-definire, modificarea prealabila a cuvintelor In timpul formarii;
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e transformarea procesului de Invdtare 1n ceva distractive, interactive si autonomy prin intermediul
instrumentelor digitale.

The quantitative order of errors was in the following categories (see Appendix):

Sistemul verbal, este exersat si testat prin "povesti" imaginate In spatele enunturilor singulare scurte In cazul
in care apar modificari de forma verbale, contextualizdndu-le in mini-dialoguri sau piese semnificative ale
discursului si aratand ce alta utilizare / semnificatie au in limba engleza. Aceasta este o parte a testului care a
fost ales pentru a forma LC nostru, deoarece este sarcina cea mai autonoma si deci una care ne-ar putea oferi
indicia despre strategiile de invatare prin observarea produsului final si nu a procesului.

Ordinea cantitativa a erorilor a fost ilustratd in urmatoarele categorii (a se vedea anexa):

ortografie si scrierea cu majuscule (*My boss is always asking me to read his corrispondence it seems that he
wants to let my know somthing.);

verbe (atdt utilizarea cat si morfologia: *Yesterday I've had only a banana for lunch; *had invite; *can’t
came, etc.);

alegerile lexicale (*Have you got your lunch today?)

eficienta comunicarii, in general (*My husband didn’t want to go to New York to do better his studies, but
however my husband had trained as an architect.);

formarea cuvintelor (*4. Will you have lunch with your boss tomorrow?? B: Yes i will, i’'m so exciting!);
secventa timpurilor (*Someone’s slept in my bed when I was studying.)

ordinea cuvintelor (*Why you aren’t in your bedroom?).

Nu e de mirare ca existd o multime de greseli de ortografie si de punctuatie (desi sunt studenti care parcurg
acum un masterat in limba engleza!), Deoarece utilizarea predominanta a itemilor de completare (fi// in the
gaps) sau a itemilor cu alegere multipla In practica predarii limbii italiene nu lasa spatiu practicii scrierii sau
a copierii textelor. Erorile privind sistemul verbal (care sunt si domeniul de aplicare a testdrii) sunt, de
asemenea, de asteptat (desi nu sunt binevenite, deoarece acestea sunt principal tintd a cursului). Dar, cel mai
mare obstacol In calea comunicdrii este reprezentat de erorile prezentate in rubrica No.4, care dezviluie o
lipsd de imaginatie (ex: *A: Have you had fish? B: Yes I've had fish for a long time yesterday.), o
disproportie intre inventivitate si cerintele testului (*The plumber has asked the neighbours of a block of
flats: Are you having the water? The an old women is answering: No, we aren’t!).

Majoritatea erorilor pot fi urmarite la interferenta cu limba materna si acest lucru indica faptul ca, principala
strategie, pentru a rezolva problemele de comunicare, ramane traducerea literald din limba materna,
confirmand astfel rezultatele altor cercetiri, efectuate in Italia (Prat Zagrebelski 2004). In LC-ul nostru, ele
afecteaza, in principal, formele verbale (*I call you later; *Do you have lunch today?; *My husband has
trained as an architect two years ago; *It’s the first time [ see; double future, si, in general, intregul viitor
periphrastic, etc.) sau produce calc sintactic sau lexical (*all the day; *for all; *what you eat?; *a lot of time
ago; *to home; *give the permission; *people was saying; *this night, *for buy; *go in;
*houseworks/homeworks;*to have notice; double negation, etc.). in caz contrar se pot observa exemple of
IL, care rezulta in limbaj de tipul “neither meat nor fish” (*after I'm studied; *I was find; *I have hungry; *I
would drink; *have you had already bought; *I think will be difficult so; etc.), care ar putea fi considerate
strategii graduale de familiarizare cu structurile unei limbi strdine. Un caz special ar putea fi asa-numitul
,»prezent continuu,, (*Josh must be late, is two hours that we are waiting for him, *Are you still having a
snack? You are having it for two hours!) inainte de a ajunge la forma standard cu present perfect continuous.

Ca o concluzie provizorie a experimentului nostru, suntem tenteti sd credem ca cele mai multe erori sunt,
intr-un fel, absolut ,,ortodoxe,, in sensul ca limita lor culturald le face predictibile (chiar si in cazul in care
vorbim despre non-italophoni). in a crede ca cele mai multe erori sunt intr-un fel absolut "ortodox", in sensul
ca cultura lor-marginire le face previzibile (chiar si In cazul non-italophones). Posibil ca originea lor comuna
sd poata fi urmadrita in procesul traditional de predare-invatare bazat pe gramatica si traducere, si la aplicarea
unui metalimbaj latin la o gramaticd fundamental germanica. Acesta este principalul motiv pentru care
pledam pentru o abordare/ metodologie LT care sa evite predarea gramaticii intr-un mod traditional si care
solicita elevilor sd identifice si sa eticheteze propriile erori cu etichete personale si sd prezinte cauzele
acestor erori prin povesti individualizate.
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Appendix

Categoria Numirul Prescurtare | Numirul Descriere
total de total de
greseli erori /tag
/categorie
(F) Form 533 FM 136 morfologie (formarea cuvantului)
FS 397 ortografie si capitalizare
(G) Grammar 873 GAW 6 Articol gresit
GAM 36 Articol lipsa
GAR 42 Articol redundant
GADJCS 7 adjective comparative/superlative
GADJN 1 adjective number
GADIC 6 adjective concordance
GNN 35 noun number
GNC 12 noun case
GPW 22 pronoun wrong
GPM 35 pronoun missing
GPR 8 pronoun redundant
GVAUX 28 verb auxiliary
GVMO 15 verb modal
GVN 29 verb number
GVTA 308 verb tense/aspect/finite/non-finite
GVTS 136 tense sequence (consecutio temporum)
GVV 3 voice (active/passive)
GADV 27 adverb wrong
GWC 28 word class
GWM 57 word missing
GWR 32 word redundant
(X) Lexico- 203 XCO 17 wrong complementation (dependent verb clause)
grammar XPRW 101 preposition wrong
XPRM 25 preposition missing
XPRR 35 preposition redundant
XNUC 25 nouns uncountable/countable
(S) Syntax 78 SWO 78 word order
(L) Lexicon 222 LC 14 conjunction/connector
LP 48 lexical phrase (chunks/collocation/phrasal verb)
LS 122 lexical single
LFF 8 false friend
LNE 30 not English (calques/invented words/foreign words)
(P) Punctuation | 118 PW 16 punctuation wrong
PM 119 punctuation missing
PR 53 punctuation redundant
© 325 CU 195 unclear/wrong
Communicative CI 122 incomplete
efficiency CR 8 register
(S) Style 25 S 25 style
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II. EXPLOATAND EXPERIENTELE DE INVATARE

I1.1 Pedagogia erorilor
Carolina Purificati, Alessandra Smerilli (Asinitas)

1. Celestin Freinet

Freinet (1896-1966) a fost un educator francez si creator al unor noi metode si tehnici de predare
bazate pe activitatea creativa a studentilor. El si-a axat cercetdrile asupra stilului pedagogic si metodelor care
sunt fundamentate in teoria personalitatii si initiativa individuald, precum si pe experienta sa de predare in
scolile publice din Franta. Conceptul sdu de «invatare naturald», bazat pe observatie si experimentare, pe noi
tehnici de invatare prin cooperare, il deosebeste de multi educatori moderni.

Metoda lui Freinet de dezvoltare a propriului sdu stil pedagogic se bazeaza pe cautare intuitiva, auto-
educatie, practici si experimentare. In L'histoire d'une Pédagogie Populaire (1974), el sublinia faptul c:
"Pedagogia este creatd de oameni care, de foarte multe ori, nu au experientd de predare sau procesul lor de
invatare s-a derulat cu mult timp 1n urma, dar care au foarte mult timp precum si autoritatea necesara pentru
a vorbi In numele educatorilor » (pag. 278). Aceasta convingere l-a determinat sa caute propriile sale metode
si strategii de predare, adecvate pentru abilititile, aptitudinile si credintele sale. In cartea Les dits de Matieu
(1959), el descrie cdutarea lui pentru metodele naturale, prin care scoala se poate contopi cu mediul,
asemanandu rolul unui profesor cu cel al unui pastor, gradinar, sau ameliorator.

In viziunea lui Freinet profesorul este un luptitor pentru schimbarea societitii in domeniul
democratiei, libertatii, pacii si revenirii la valorile etice. Un obiectiv de predare este acela de a impartasi
valori, prin crearea unei atmosfere de caldura, incredere, sprijin si speranta. Climatul in clasa influenteaza
toate lucrdrile de aceea el trebuie sa fie unul incurajator. Freinet 1i sfatuieste pe profesori sa: «Aratati copiilor
credintd si bunatate, si ajutati-i, dar fiti fermi!» (1969, p 106.). De asemenea, copiii ar trebui sd deprinda
comportamentul moral. El observa ca existd o atmosfera artificiala in scoala; disciplina se obtine cu note si
examene, iar in ce priveste concurenta, aceasta nu ne invata un comportament moral ci numai egoismul.
Moralitatea 1n scoald ar trebui sa se dezvolte In directia ajutorului si cooperarii. lar modelul scolii traditionale
poate fi schimbat prin noi roluri pentru profesori si pentru furnizorii de formare/ educare.

Scoala sa ajutd copii sa se pregiteascd pentru viatd. Se folosesc socializarea, munca independenta si
auto-disciplina. Acest lucru este intdrit prin dispozitive, cum ar fi jurnalul scolii (in care copiii sd scrie
remarcile lor despre scoald); planuri de lucru, prin care copiii invata sd proiecteze propria lor munca scolara;
si prin «problem alunecoase», care ofera auto-corectie. Aceasta scoala este locul 1n care copiii se simt mai
puternici $i mai Increzitori ca urmare a muncii realizate. Premiile care sunt acordate pentru realizari,
constituie, Tn acelasi timp si notele. Freinet considera ca o astfel de abordare a educatiei 1i ajuta pe copii sa
invete sa 1si depaseasca propriile lor slabiciuni.

In procesul de dezvoltare individuali fiintele umane se confrunti cu diferite obstacole. Atunci cind
obstacolele sunt depasite cu succes, lupta oferd stimulare, putere si satisfactie precum si directia pentru alte
activitati. Sentimentul de putere, pe care ti-l confera familia, societatea, natura, sau oamenii, este foarte
important pentru dezvoltarea umana. Socul infrangerii cauzeaza regresie si atunci actiunea trebuie Indreptata
pentru recuperarea echilibrului. Daca acest lucru nu se intdmpla iar echilibrul nu este recuperate rezultatul va
fi "deviatie psihica", o influenta care marcheaza decisiv intreaga viata a individului.

In virtutea noilor premise, activitatea scolar este organizata diferit de scolile traditionale (in care
timpul era alocat conform programei analitice si disciplinele predate in conformitate cu un curriculum
oficial, care impune o repartizare lunara a timpului de cétre subiecti si un orar zilnic repetitive). Importanta
activitatilor neprogramate care rezulta din evenimentele intamplatoare in mediul inconjurator, precum si
preocuparea de a dezvolta independenta elevilor, 1-a condus pe Freinet sa aibd in vedere un calendar mai
flexibil, compus din segmente largi ale timpului de munca pentru intreaga clasd si a planurilor de lucru
individuale. Aceste planuri sunt elaborate de cétre fiecare elev la Inceputul saptdmanii si sunt considerate a fi
angajamente, contracte de munca cu caracter personal. In acest cadru general, se pot creea grupuri ad hoc.
Evaluarea nu mai este o necesitate constantd, ci ia o formd diferita. Testele colective, administrate la
intervale regulate de timp, si prin care elevii lucreaza in modul lor pentru a parcurge materia, sunt inlocuite
prin tehnici de auto-evaluare sub forma de grile care urmeaza sd fie completat de fiecare datd cand noi
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competente sunt dobandite. Programa analiticd traditionala, obligatorie pentru aritmeticd, ortografie si
gramatica se prezintd sub forma unor abilitati definite mai specific, in care elevul se evalueaza el insusi de
fiecare datd cand el / ea completeazi o anumitd "unitate". In acest scop, "fisierele de auto-corectie" sunt
create pentru a fi utilizate de catre cursant, fie din proprie initiativa fie ca urmare a sfatului profesorului
atunci cand apar dificultati.

La cincizeci de ani de la aparitia sa in 1920, teoria lui Freinet este inca practicata in cele treizeci si
opt de tiri care sunt membre ale FIMEM. In Canada, Miscarea Freinet a fost introdusi in 1966, in Quebec, in
timpul Stagiilor de antrenament pentru metode active de educatie (SEMEA); in Italia, ea este inca practicata
de Miscarea pentru invatare prin cooperare.

2. Carl Rogers

Carl Rogers, cunoscut pentru contributia sa In terapia centratd pe client si pentru rolul sau in
dezvoltarea activitatii de consiliere, a avut, de asemenea, multe de spus despre educatie si lucrul in
grup/echipa. Carl Rogers a aplicat experientele sale, privind terapia adultilor, la procesul de invatamant si a
dezvoltat conceptul de predare centrata pe elev. El a avut urmadtoarele cinci ipoteze in ceea ce priveste
educatia centrata pe elev (Rogers, 1951):

1. O persoana nu poate invdta in mod direct o alta persoand; o persoana doar poate facilita invatarea
pentru altd persoand. Acesta este rezultatul teorieii sale privind personalitatea, prin care afirma ca, in
aceasta lume aflatd in continud miscare exita pentru fiecare un loc 1n care el/ ea este centrul. Fiecare
persoand reactioneaza si raspunde in baza perceptiei si a experientei. Credinta este cd ceea ce face
elevul este mult mai important decat ceea ce face profesorul. Accentul este pus, prin urmare, pe
student. Prin urmare, contextul si experienta elevului sunt esentiale pentru modul in care el invata.
Fiecare elev va procesa ceea ce el sau ea invata in mod diferit, in functie de ceea ce el sau ea aduce
la clasa.

2. O persoana invata cu adevarat doar acele lucruri pe care le percepe ca fiind implicate in
mentinerea sau imbundtdtirea structurii de sine. Prin urmare, relevanta obiectului de invétat pentru
elev este esentiald. Experientele elevilor devin, de asta data, miezul formarii si al cursului.

3. O experientd care, daca este asimilata, ar implica o schimbare in organizarea de sine, tinde sa se
opund rezistentd prin negare sau prin denaturarea simbolica. Atunci cand continutul unei prezentari
sau al unui curs este in contradictie cu informatiile preconcepute, elevul va invéta daca este deschis
la concepte diferite. A fi deschis sa iei in considerare concepte care difera de cele ale tale este vital
pentru invatare. Prin urmare, incurajandu-1 pe elev sd fie deschis il poate ajuta in procesul de
invatare. De asemenea, este important, din acest motiv, ca noile informatii sa fie relevante si in
legdturd cu experienta existenta.

4. Structura si organizarea de sine par sa devina mai rigide sub amenintari si sa se relaxeze limitele sale
atunci cand sunt complet lipsite de pericol. In cazul in care elevii cred ci conceptele sunt fortati
asupra lor, ei ar putea deveni incomode si infricosdtoare. O barierd este creatd printr-un ton de
amenintare in clasa. Prin urmare, un mediu deschis, prietenos, in care se dezvolta increderea este
esentiald 1n clasd. Teama de rdzbunare pentru cd nu este de acord cu un concept ar trebui sa fie
eliminate. Un ton de clasd de sprijin ajutd pentru a atenua temerile si incurajeaza elevii sa aiba
curajul de a explora concepte si credinte, care variazd de la cele pe care le aduc la clasa. De
asemenea, noi informatii ar putea ameninta conceptul elevului de el Insusi; Prin urmare, cu atat mai
putin vulnerabil studentul se simte, cu atdt mai probabil ca el sau ea va fi in masura sa se deschida la
procesul de invétare.

5. Situatia educationala care promoveaza in modul cel mai eficient Invatarea veritabild este cea in care
amenintarea sinelui studentului se reduce la minimum si este facilitate perceptia diferentiatd a
campului. Instructorul trebuie sa fie deschis pentru a nvata de la studentii sai si, de asemenea, sa 1i
conecteze pe elevi cu subiectul de invatat. Acceptarea instructorului ca mentor care ghideaza, mai
degraba decat ca expert care cunoaste si 1si etaleaza instrumentele, este esentiald pentru Invatarea
centrata pe elev nefortata si ne-amenintatoare.

In aceastd perspectiva, Carl Rogers plaseazi autoevaluarea la inceputul si in timpul procesului de
invatare. De obicei, metodele traditionale de evaluare nu evalueaza potentialitatea si procesele de la baza
fiecarui individ. In schimb, acestea stimuleaza concurenta si anxietatea de performanta, reducand cooperarea
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si sporind confruntarea, astfel incat si impiedice orice schimbare pentru cel care invatai. Intr-un context de
invatare veritabil aceste obstacole pot fi inlaturate dacd profesorul isi orienteazd atentia de la continuturi
catre relatii.

Rogers considera ca individul devine responsabil de propria invatare atunci cand se autoevaluaeaza.
Obiectivele si criterii sunt stabilite de catre individ, care decide in ce masurad el sau ea le-a atins. Auto-
evaluarea trebuie sa fie, prin urmare, o parte a Tnvatarii prin experienta.

Existd mai multe moduri de a integra auto-evaluarea in procesul de invatare: prin discutii deschise
intre profesor si studenti, prin evaludri scrise si auto-evaluare de calitate, prin demonstrarea indeplinirii unei
sarcini, auto-analiza raportatd la standardele sau normele in vigoare sau prin discutii cu alti elevi. Intr-o
educatie de tip democratic profesorii si elevii impartasesc criteriile de evaluare, obiectivele evaluarii si
tehnicile de corectare. Studentii insisi se evalueaza periodic printr-o discutie colectivd sau confruntare cu
tutorele. Sunt detectate greseli, impartasite cu clasa, astfel incat acestea sa devina sursa de invatare colectiva,
care pregiteste si deschide evaluarea si auto-evaluarea. In acest fel clasa este programati pe empatie,
intelegere reciproca si climat afectiv.

3. Maria Montessori

Maria Montessori este faimoasd in intreaga lume pentru teoriile sale cu privire la nevoile de
dezvoltare ale copiilor, pe care le-a si aplicat in mediile educationale. Concentrandu-se pe ideea de ,,copil
intreg,, Montessori a dezvoltat un tip de scoala diferit de scoala traditionald, centratd pe profesorul adult.

Montessori credea ca obiectivul educatiei timpurii nu ar trebui s fie acela de a umple mintea
copilului cu date si fapte preselectate dintr-un curs, ci mai degraba de a cultiva dorinta naturald a copilului de
a invita. Ea a crezut ci educatia adevirati vine din interior si nu este predata de altd persoana. In viziunea ei,
o persoand cu adevdrat educatd continud sa invete mult timp dupa terminarea scolii pentru cd omul este
motivate interior de o curiozitate naturald si de dragostea pentru cunoastere.

Prin urmare, metoda Montessori de educatie este conceputd pentru a gizdui dorinta naturald a
copilului de a gandi si de a descoperi pentru el (de aici motto-ul Ajutd-ma, sa-1 fac eu!). Ea se bazeaza pe
principiile respectului si independentei chiar in cazul in care vorbim de copii mici care sunt considerate
persoane depline si complete in dreptul lor, capabile sa dezvolte un grad semnificativ de independenta si de
auto-disciplind, urméand indemnul lor natural de a invéta si de a explora mediul inconjurator.

Montessori este conceput pentru a-i ajuta pe copii sa descopere si sa-si dezvolte propriile lor talente
si multiple posibilitati. Fiecare copil este tratat ca un elev si ca un individ unic. Copiii invatd in ritmul lor
propriu, si invatd in moduri care functioneaza cel mai bine pentru ei ca indivizi. Aceastd metoda 1i Invata pe
copii se gandeascd, nu pur si simplu si memoreze, si primeasca feedback-ul si sa uite. Invitarea devine
propria recompensd, iar fiecare succes alimenteaza o dorinta de a descoperi chiar mai mult.

Clasa Montesori este un laborator de invatare in care copilului 1i este permis sd exploreze, sa
descopere si 1si aleagd sarcina. Independenta pe care copilul o castigd nu este numai o abilitate sociald si
emotionala de baza, ci este, de asemenea, o implicare intrinsecad ce ajutd copilul sa se simtd confortabil si
increzator in capacitatea sa de a stdpani mediul, de a pune intrebar si de a cauta singur raspunsul, fara sa fie
hrénit cu lingurita de catre un adult.

Copiii invatd facand, iar acest lucru necesita miscare si investigare spontana. Multe dintre exercitii
sunt concepute pentru a atrage atentia copilului la proprietatile senzoriale ale obiectelor din mediul lor:
dimensiune, forma, culoare, texturd, greutate, miros, sunet, etc. Treptat, copilul Invatd sd acorde o atentie,
vazand mai clar micile detalii 1n lucrurile in jurul lor. Acestia Incep sd observe si sa aprecieze mediul lor.
Aceasta este cheia pentru a ajuta copilul sa descopere cum sa invete.

Educatia Montessori pune accentul pe "invatarea activa", pe process, mai degraba decat pe produsul
final. Mediul de invatare consolideaza independenta copilului si il indeama spre auto-dezvoltare. Acest lucru
se realizeaza in trei moduri - frumusete, ordine si accesibilitate. Materialele Montessori sunt realizate
manual, sunt frumoase si sunt afisate pe rafturi joase, deschise. Fiecare bucata de material are un loc specific
si sunt aranjate in ordine, de la simplu la cele mai complex. Profesorul prezinta elevilor un singur concept o
data si controleaza erorile.

In clasa Montessori conceptul de clasd in intelesul sau traditional (manuale, note, examene,
pedeapsa, recompense si teme) este rareori imbratisat sau aplicat. Spre deosebire de metodele traditionale de
instruire, abordarea progresiva se concentreaza pe cooperare mai degraba decat pe concurentd si pe cresterea
personald, mai degraba decat de evaluare reciproca. Studentii sunt evaluati pe baza unui rezumat descriptiv al
interactiunilor si performantelor zilnice cu privire la sarcinile independente si de colaborare. Creatiile
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individuale si de grup ale copilului sunt organizate intr-un portofoliu si progresele inregistrate sunt
prezentate parintilor in anumite perioade ale anului. Este responsabilitatea profesorului de a evalua
individual fiecare elev printr-o observatie critica, prin urmare planurile individuale vor fi concepute pentru a
ajuta elevii sd depaseasca anumite domenii de deficienta.

Abordarea Montessori pentru evaluare si raportare derivd din natura filozofiei si a pedagogiei
Montessori, care faciliteazd experiente de invétare specifice si personalizate. Dezvoltarea fiecarui copil,
calendarul lectiilor individualizate sunt determinate de observatia detaliata a fiecarui copil de catre profesor.
Materialele furnizeaza profesorului feedback privind nivelul la care se afld copilul In orice moment, cu
privire la etapele de dezvoltare si stapanirea abilitatilor si a conceptelor. Se pune un accent special pe
alegerea individuald si de predare individualizata, bazata pe intelegerea faptului cd copiii nu pot atinge
anumite obiective de dezvoltare, si nici stapani anumite abilitati si concept decat lucrand in ritmul lor
propriu, beneficiind de oportunitatile pe care le oferd intervalul de varsta specific, de a fi inspirat de altii, si
de a-i ajuta pe altii sa de dezvolte.

Educatia Montessori este in mod specific necompetitiva, si evitd acordarea de recompense sau
pedepse, in scopul de a Incuraja la copii motivatia intrinseca pentru Invatare. Copiii au drept de proprietate
asupra propriului progres prin jurnalul lor de lucru de zi cu zi sau prin conferinte individuale, sdptdmanale,
cu profesorul lor, solicitdind lectii specifice, dupa cum apare nevoia, si prin completarea continua a
portofoliilor cu produsele finalizate. Aceste materiale, impreund cu observatia zilnicd, detaliatd, a fiecarui
copil, completata de catre profesor, constituie baza de raportare catre parinti. O astfel de raportare este
individualizata, foarte detaliatd si se concentreaza pe punctele forte ale copilului precum si pe domeniile in
care este nevoie de o dezvoltare ulterioard. In silile Montessori se afld copii de varste diferite, care sunt
constienti de abilitatile lor si se simt confortabil impreund, lucrand in ritmul lor propriu.

Realizdrile altora nu sunt vazute ca fiind amenintatoare, ci mai degrabd ca ceva la care pot aspira.
Copiii sunt capabili sd vada ca este normal ca indivizii sd ajunga sa stdpaneasca In anumite zone, In momente
diferite si In moduri diferite. Ca urmare, acestia sunt mai degraba incurajati decat descurajati si sunt gata sa
continue abordarea bazatd pe provocare mai degrabd decat sa o evite. Este evident cd libertatea de invétare
din abordarea Montessori expune studentul la greseli, astfel ca profesorul nu da premii, nici nu pedepseste ci
stimuleaza fantezia si curiozitatea.

Acest lucru nu Tnseamnd ca elevii sunt lasati singuri sau ca greselile lor nu sunt corectate, dar, de
obicei, profesorul observa clasa si actiunile lor, astfel incat atunci cand identifica o greseald el propune din
nou aceeasi situatie pentru ca elevii sa gaseascd calea cea dreaptd si sd o corecteze ei insisi. Montessori
considerd cd «nu este important sd se corecteze, ci sd se verifice greseala». Accentul este pus pe individ,
pentru cd fiecare proces de Invitare este privat, definit de cétre student Insusi. Este imposibil sd aplici
elevilor acelasi standard pentru ca ceea ce este util pentru toatd lumea este logica care sta in spatele practicii
educationale si care trebuie aplicatd in situatia unei greseli. Copilul trebuie sa perceapa cd a face o greseala
este natural si corect, nu trebuie sa se teama de ea Tnainte sd se intample, si trebuie sa fie multumit in orice
moment cand poate detecta o greseald si o poate corecta. Aceasta este cea mai bund recompensa pe care un
student o poate avea: capacitatea de a re-elabora actiunile sale.

Oamenii fac greseli atunci cand experimenteaza ceva nou, si numai cine incearca si experimenteaza
dovedeste autonomie si curiozitate intelectuald, care sunt necesare in procesul de invatare, in contradictie cu
teama de a incerca. Cu cat vd asumati riscuri, cu atat veti avea de-a face cu mai multe greseli. Adevarata
abilitate este aceea de a intelege ceea anume a condus la aceastd greseala, astfel Tncat sa se gaseasca
procedura de dreapta. In acest fel, mintea studentului poate fi reorganizati, / simtul ei de adaptare la noile
conditii si situatii se imbunatateste. De aceea, sugereazd Montessori: "ar trebui sd avem o atitudine pozitiva
fatd de greseli si sa 1i apreciem pe prietenii, insotitorii care traiesc aldturi de noi cu un scop precis».

4. Construirea unei metode mixte
Cercetarea noastrd urmeazd traditia invatdmantului activ, cooperarea educativd si pedagogie
libertariene, toate acele abordari care sunt centrate pe persoand si pe schimbare. Fiecare persoand vine la

scoala cu un corp si cu o poveste: aceasta este deviza Miscarii pentru Educatia Cooperarii in Italia, care ne-a
inspirat inca de la inceputul activitatii noastre.
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Acest lucru inseamna cd orice persoand care se angajeaza Intr-un proces de predare trebuie sa pund in
centrul abordarii sale relatiile. Noi credem cd cineva poate invdta numai intr-o relatie autentica, atunci cand
corpurile si povesti se pot Intdlni. La scoald, profesorii si elevii pot creste si se pot ,,intalni unul pe celalalt,,.

Learning a new language is a process of “spoliation” on one hand and identity enrichment on the
other. It means the person is finally ready to accept a change, acquiring presence in the new country. The
Italian language school serves as a means to rediscover the word and to facilitate communication. For
migrants the school is an ideal place of hosting and caring because it guarantees continuity in relationships
and uses the group as a means of individual learning and care. In the western school tradition learning is only
cognitive, separated from its bodily and affective aspects. The active education methodology invests the
whole person. In our school we use different and integrated channels of expression so that all the multiple
intelligences are involved: expressive labs, singing, playing, narration and writing.

Invitarea unei limbi striine este, pe de o parte, un proces de "spoliere", iar pe de alti parte o
imbogdtire a identitatii. Asta inseamnd ca persoana este, in sfarsit, gata sa accepte o schimbare, care
integreazd chiar prezenta sa intr-o noud tard. Scoala italiand de limbi straine serveste ca mijloc de a
redescoperi cuvantul si de a facilita comunicarea. Pentru migranti scoala este un loc ideal de gazduire si de
ingrijire deoarece garanteaza continuitatea relatiilor si foloseste grupul ca mijloc de ingrijire si invétare
individuald. In scoala occidentald traditia scolard este numai cognitivi, separati de aspectele trupesti si
afective. Metodologia pentru o educatie activd implicd intreaga persoani. In scoala noastri folosim diferite si
integrate canale de exprimare, pentru a implica toate inteligentele multiple: laboratoare expresive, cantece,
jocuri, naratiuni si scriere.
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I1.2 Planul Dalton: responsibilitate, independenta si cooperare in clasa tinerilor
care invata - Magdalena Galaj (36.6 Competence Centre)

Ce face un elev cand este tratat cu responsabilitate pentru o sarcind sau alta, pentru o performanta sau alta, asa cum
se intampla in Planul laboratorului Dalton? Instinctiv, el cauta cel mai bun mod de realizare a acesteia. Apoi, dupa ce
a decis, el continud sa actioneze pand la realizarea acelei decizii ... Discutiile ajuta la clarificarea ideilor sale i, de
asemenea, la conturarea planului sau de actiune. Cand ajunge la final, rezultatul preia toatd splendoarea succesului,
pentru ca intruchipeaza toate lucrurile in care a crezut, si toate trdirile pe care le-a avut pe parcursul derularii
activitatilor pentru finalizarea sarcinii. Aceasta este o experientd reald. Cultura este realizata prin dezvoltare
individuala si prin cooperare colectiva. Nu mai este scoald, este viafa.

Helen Parkhurst, Education on the Dalton Plan (1922)

Inspirat de fermentul intelectual de la inceputul secolului si de ganditori educationali precum John
Dewey, care a inceput sd arunce o viziune indrazneata si o abordare progresiva asupra educatiei americane,
Helen Parkhurst a prins spiritul schimbarii si a creat planul Dalton. Cu scopul de a realiza un echilibru Intre
talentele fiecarui copil si nevoile comunititii americane in crestere, Helen Parkhurst a creat un model
educational care a capturat spiritul progresiv al epocii. Mai exact, ea a avut aceste obiective: de a adapta
programul fiecarui student la nevoile, interesele si abilitatile sale; sa promoveze atat independenta, cat si
fiabilitate; precum si de a Tmbunatati abilitatile sociale si simtul responsabilitatii elevului fata de ceilalti.
Parkhurst a dezvoltat un plan in trei parti, care continud sa fie fundamentul structural al educatiei Daltoniene:
House, Assignment, and Lab.

Astazi, la fel ca in primele zile in care ABIS School4Child (L6dz, Polonia) a devenit o scoala
Dalton, ABIS este angajata in educarea studentilor in conformitate cu Planul Dalton dezvoltat de Helen
Parkhurst. Aceasta filozofie unica a educatiei, impreund cu facilitdtile deosebite si cu un personal dedicat,
continua sa consolideze reputatia scolii ca fiind una dintre institutiile de Invatamant cele mai inovatoare si
mai de succes in regiunea £.0dz. Studentii de la scoala primara ABIS School4Child incepe sa utilizeze Planul
Dalton de la o varsta foarte frageda. La clasa I, copiilor le este prezentata posibilitatea de a face alegeri
educationale cu privire la invatarea lor si, In procesul de identificare a propriilor interesele sa isi asume
responsabilitatea pentru a le urmari. De-a lungul anilor elevii de la ABIS invata cum sa isi asume
responsabilitatea pentru propria lor educatie. Absolventii ABIS marturisesc in mod frecvent cd educatia de
tip Dalton i-a pregatit pentru etapele ulterioare educatiei, i-a Invatat cum sa isi gestioneze eficient timpul si
sd preia controlul asupra propriilor destine educationale.

Cum este organizati munca in scoala ABIS?

Casa

Un pilon important al planului Dalton pentru construirea comunitatii si participarea la nevoile fiecarui copil,
Casa este baza pentru fiecare elev ABIS, iar capul profesorului este cheia de contact a parintelui cu scoala. In
primele clase dar si mai tarziu, corpul elevilor este format din elevi de aceeasi varsta. La toate nivelurile
profesorul indruma si asista fiecare elev in procesul de invatare.

Misiunea

Misiunea reprezinta un contract intre elev si profesor. Pe langa definirea obligatiilor comune pentru munca
de zi cu zi in clasa, proiecte pe termen lung, si teme pentru acasa, sarcinile Dalton sunt structurate in mod
unic pentru a promova internalizarea si perfectionarea managementului timpului precum si a abilitatilor de
organizare, fapt ce oferd studentilor oportunitéti de a-si dezvolta punctele forte individuale si de a adresa
nevoile specifice. Misiunea este introdusa in clasa I si creste, In scop si complexitate, In clasele mai mari,
atunci cand elevul inainteaza in educatia sa.

Laboratorul

Laboratorul este parte integrantd a culturii educationale a ABIS School. Termenul ,,laborator,, se refera la
sesiunile de unu-la-unu si grupuri mici intre elevi si profesori, care sporesc instruirea traditionala in clasa,
care combinad studiul, cercetarea si colaborarea. Elevii si profesorii programeaza aceste Labs la date stabilite
pe tot parcursul zilei de scoald pentru a discuta proiecte atribuite, pentru a clarifica problemele si intrebarile
care apar in clasd sau pentru a explora noi fatete ale unui subiect pe care doresc sa-1 urmeze. De obiceli, acest
lucru se intampla vineri.

19



In clasele 4-6, existd camera/ zone speciale pentru fiecare subiect care permit o interactiune independenta
intre profesor si elevi.

Rolul educatiei formale in formarea de auto-reflectiei elevilor asupra procesului lor de invatare

O scoala nu poate reflecta experienta sociald, care este rodul vietii comunitare decdt in cazul in care toate partile sale
componente/ grupuri, dezvolta relatii intime una cu cealalta si cand interdependenta create in scoald devine, in afara
scolii, o uniune intre oameni si natiuni.

Helen Parkhurst, Education on the Dalton Plan (1922)

Sarcina de a dezvolta fiinte umane bune si cetateni responsabili social necesitd empatie, rafionament
deliberativ si imaginatia morala a tuturor membrilor comunitdtii ABIS. Scoala isi mentine angajamentul fata
de obiectivele initiale proiectate de Helen Parkhurst pentru a da nastere nu numai unor absolventi puternici
academic, ci si unor cetdteni informati, intuitivi si responsabili.

Scoala ABIS se angajeaza sd ofere o educatie de excelentd, care intalneste interesele, abilitatile si
nevoile fiecarui elev, intr-un cadru curricular comun si care reflectd si promoveaza Intelegere si apreciere
pentru, diversitate in comunitatea noastra, ca parte integranta a vietii scolare. ABIS provoaca fiecare elev sa
isi dezvolte independenta intelectuald, creativitatea si curiozitatea dar si un sentiment de responsabilitate fata
de altii, atat in cadrul scolilor cat si in comunitate, in general. Ghidat de Planul Dalton, Scoala pregateste
elevii pentru a "Mergi mai departe fara teama!."

Ca o scoald inovatoare, ghidata de Planul Dalton, ABIS este o comunitate diversa, angajatd in mod
intentionat la o traditie a invatdrii pe tot parcursul vietii si a inovarii In domeniul educatiei. Principiile majore
care ghideaza mediul de invatare in fiecare zi, la Abis sunt:

Valorizarea tuturor dimensiunilor copiilor - intelectuald, sociala, emotionala, estetica, fizica si spiritual
Cultivarea valorilor de respect, integritate, compasiune si dreptate pentru a incuraja responsabilitatea
comunitatii, combaterea prejudecatilor si angajarea elevilor in calitate de participanti intr-o societate
democratica si comunitatea globala.

Dezvoltarea independentei intelectuale si asumarea riscurilor prin experientd direct, investigatie si
colaborare.

Valorizarea tuturor disciplinelor - arte, stiinte, stiinte umaniste si dezvoltarea fizica intr-un curriculum
interdisciplinar, tindnd cont de accentul nostru istoric pe muzica, dans, teatru si arte vizuale.

In cadrul unui curriculum bine definit, dar flexibil, educatia formala Dalton, in scoala primarda ABIS
School4Child, individualizeaza traseul de Invatare pentru copii la diferite niveluri de dezvoltare. Cadrele
didactice variaza ritmul de instruire 1n abilitatile de baza, permitdndu-i fiecdrui copil sa atingd atat succesul
personal cét si pe cel academic. Invitarea are loc fie pe o bazi unu-la-unu, sau in grupuri mici, sau ca parte a
activitatilor cu intreaga clasa. Oportunitdtile sunt furnizate la toate nivelurile pentru a incuraja copiii sa
devind cursanti activi si independenti, constienti de progresul si de sldbiciunile lor. Greselile sunt o parte a
procesului.

Invitarea limbilor striine in ABIS se bazeazi pe cunostintele si experienta lingvistici bogati, pe
experientele elevilor si se concentreazd pe dezvoltarea unei competente a crescut in utilizarea limbajului
artistic: vorbire si ascultare, citire si scriere. Printr-o evaluare atentd, abilitati de alfabetizare sunt dezvoltate
si sprijinite, Incepand din primele clase. Expusi saptdmanal cate 7 ore la limba englezd si 4 ore la limba
franceza, copiii din scoala primarda ABIS primesc instruire formala zi de zi de la profesori de limbi stréine si
vorbitori nativi. Elevii sunt invatati sd-si dezvolte strategii de invatare folosind constientizarea fonematica si
indiciile sintactice.

Elevii sunt expusi, de asemenea, la o varietate de metode si tehnici de invatare a limbilor straine.
Programul Tmbogateste limbajul si dezvolta vocabularul elevilor, prin citire cu voce tare a unor povestiri,
dialoguri, crearea de postere etc. ABIS considera ca lectura nu este doar un instrument de invatare care 1i
ajutd pe copii sa dea sens lumii lor, ci este, de asemenea, un vehicul excelent pentru deschiderea dialogurilor
despre diversitate, etica si valori, Intr-un mod personal si semnificativ.

Prin expunerea la o gama bogatd de teme literare multiculturale, valori precum respectul, déruirea,
empatia, comunitatea si armonia sunt explorate Tn mod sistematic si integrate prin curriculum la toate
nivelurile de grad.

Programul de limbi strdine pune accentul pe interdependenta citire-scriere, ascultare si vorbire.
Scrierea de instructiuni, care are loc zilnic, este o activitate expresiva, semnificativd pentru copii. La
inceputul gradinitei (un program pre-scolar la ABIS), copiii sunt incurajati sd-si sd-si inregistreze propriile

20



lor ganduri, idei, ilustratii, constatari si descoperiri. Cadrele didactice creeaza un mediu bazat pe respect - "a
da si a lua", in scopul de a alimenta potentialul de dezvoltare al tinerilor scriitori si vorbitori introducand
simultan ortografia si gramatica conventionale printr-o practica continua de revizuire a acestor competente.

The children record their own stories, keep journals, write group poems, dialogues, and do individual
research and which they present in the form of project, poster or digital presentation. They learn how to edit,
revise, and rewrite their own work. Students' own handmade books of their original stories and reports are
carefully kept as part of the library collection. They participate in projects where they create their own work
(AMORES - cookery book according to Jan Brzechwa’s “Mr. Blot’s Academy”). All their work encourages
errors and mistakes which students commit in the process of their written and oral activities. Still their
responsibility, awareness and self-reflection allow them to self-control errors made. A lot of mistakes and
slips of tongue or typos are avoided thanks to peer work and work sharing. Students one-to-one sessions with
teachers are very fruitful, too. Students are guided into error correction and they are given responsibility for
learning from their own mistakes.

Copiii inregistreazd propriile lor povesti, pastreazd jurnale, scriu poezii de grup, dialoguri, si fac
cercetdri individuale pe care le prezinta sub forma de proiect, poster sau prezentare digitala. Ei invata cum sa
modifice, revizuiascd si sa rescrie propria lor munca. Elevii au carti lucrate manual de ei Insisi, iar stirile,
rapoartele lor originale sunt pastrate atent ca parte a colectiei bibliotecii. De asemenea, elevii participa la
proiecte care pun in valoare munca lor (Amores - carte de bucate dupd Jan Brzechwa - ,,Mr. Blot’s
Academy,,). In toate lucririle lor elevii sunt incurajati si greseasci, si faca erori, fapt care le prilejuieste
momente de auto-reflectie si constientizare a acestora si de responsabilizarea in corectarea si controlul lor. O
multime de greseli sau erori de scriere sunt evitate datoritd lucrului de la egal la egal si muncii impartasite.
Sesiunile unu-la-unu cu profesorii sunt valoroase pentru cd ii ghideaza pe elevi sa isi corecteze greselile si sa
se responsabilizeze invatand din propriile greseli.

Concluzii

Planul pedagogic Dalton permite profesorilor sd adapteze ritmul de predare si invatare la
posibilitatile reale ale copilului, ne invatd ce este Increderea in sine si dezvolta initiativa si independenta in
actiune si gandire a celor care invatd. Scoala Dalton 1i inspira pe elevi sd caute cele mai bune si mai simple
metode de lucru, ea ii ajutd sd stdpaneascd sentimentul de responsabilitate pentru executarea sarcinilor
asumate. El pune 1n aplicare Invatarea individuala a unui copil si stabileste o cooperare armonioasd Intre
profesor si elev. Individualizeaza sarcinile elevilor si proiecteaza reusite prin utilizarea potentialului fiecarui
student.

Procesul educatiei este vizualizat, permitdnd copiilor sa inteleagd mai bine si sd-si aminteasca
principiile de functionare a acestora intr-o institutie. Zilelor sdptdmanii le sunt atribuite cate o culoare, iar
planul zilei este ilustrat. Numele sau simbolul copilului este plasat ldnga imaginea operatiilor pentru care el
sau ea este responsabil - copiii sunt responsabili pentru sarcinile si comenzile pe care le efectueaza, pentru
materialele didactice pe care le utilizeaza si pentru ordinea in camerd, precum si pentru alti copii din clasa
lor.

O serie de sarcini este stabilitd si ilustratd la inceputul fiecirei siaptimani de citre profesor. In fiecare
dimineatd copilul alege dintre sarcinile lui / ei si le pune in aplicare In ritmul sdu propriu /. Copiii lucreaza in
perechi; in fiecare sdptamana lucreaza cu alti elevi, chiar si cu cei pe care nu 1i place prea mult. Acest lucru
permite o mai bund cooperare a grupului. Grupul este format din copii de diferite varste, care oferad
posibilitatea de a invata prin modelare de la prieteni mai in varsta, in timp ce copiii mai mari invatad sa ii
ajute pe cei mai mici (acest lucru nu se intdmpla in educatia formald unde clasele sunt omogene din punct de
vedere al varstei). Acest lucru pune in aplicare regula conform careia copilul ar trebui sa incerce sa fie
autonom, sa resolve sarcinile pe cont propriu (increderea in sine), in cazul in care nu pot face fatd cu sarcina,
acestea ar trebui sd ceard ajutor la cineva care stie deja cum sa rezolve sarcina (cooperare) iar capatul lantului
se afld un profesor.

Faptul ca elevii au niveluri diferite de competentd este un avantaj in planul Dalton, deoarece ofera
cadrelor didactice posibilitatea de a ghida copiii pe baza de meditatii. In domeniul educatiei Dalton, copiii au
posibilitatea de a experimenta si de a Tnvata pe cont propriu in conformitate cu principiul "ce nu trece prin
mainile unui copil nu este inteles de ei". Profesorul nu joaca rolul principal - el este prezent in sala de clasa
in calitate de observator si "vine" numai atunci cand el este cu adevarat necesar, sau pentru a crea cadrul
pentru activitatile copiilor.
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I1.3 Procesul de invatarea in cazul indivizilor dezavantajati social
Carmen Radulescu (Ion Ghica)

Fiecare elev are experiente care influenteazd Intelegerea lumii in care trdieste. Aceste experiente
unice reprezintd caramizile Invatarii si cdile care ofera oportunitati pentru conexiuni personale cu un continut
nou. Gandind cd experientele noastre unice influenteazd modul in care intelegem lumea, in ce masurd sunt
diferentele individuale reflectate la nivelul clasei sau al curriculum-ului scolar? De multe ori in sdlile de
clasd vocea studentului nu se aude. Este posibil ca multi elevi sd abandoneze pentru cd metodele de predare-
invatare nu se incadreaza in gama lor de experiente si pentru cd vocile lor nu sunt auzite.

In judetul Dambovita si municipiul Targoviste contextul social se caracterizeazi prin diversitate
culturala si sociala. Existd grupuri etnice de bulgari si romi, elevi cu parinti plecati la munca in straindtate,
adolescentii care sunt in grija asistentei sociale sau elevi cu o conditie sociald si financiara buna.

Desi termenul "defavorizat" este asociat, in general, cu acela de "nevoi speciale", in termenii
Natiunilor Unite termenul are semnificatia de ,,copiii din familii sdrace sau apartindnd minoritatilor entice,,.
In acest context, vorbim mai des despre "incluziunea sociald" sau "educatie incluzivi", definind astfel efortul
pe care scolile fac, In scopul de a elimina barierele din calea educatiei si pentru a asigura participarea celor
vulnerabili la excludere si marginalizare (UNESCO, 2000). Prima cerintd de includere este de a reduce sau
elimina toate formele de excluziune, prin urmare, scolile incluzive sunt deschise si prietenoase, avand un
curriculum flexibil si o practica de predare de inaltd calitate, care promoveazad parteneriatele iIn domeniul
educatiei (OEDC, 2007). Din acest punct de vedere consideram cd Colegiul economic este o scoala
incluziva.

Marea provocare pentru profesorii nostri este aceea de a-i implica pe acesti studenti incd de la
inceput, astfel incat ei sa simta cd ideile si experientele lor sunt onorate si cd existd o miza in propria lor
invatare.

Un profesor bun incepe prin a fi un bun diagnostician. El trebuie sd afle care sunt cunostintele
elevului despre un domeniu particular dar si care sunt experientele pe care elevul le-a trait si care pot avea un
impact asupra intelegerii unui anumit
subiect si sd Tnceapd sd construiasca
pe aceastd Intelegere.  Accesand
fondul de idei al elevului —
cunostintele dobandite de elevi In
cadrul comunitatii, modelelor sociale
sau experientelor din afara scolii,
profesorul il poate angaja active pe
elev permitdndu-i sd conecteze
propria sa experientd si propriile
credinte de ideile si notiunile

Everyone experience is an important piece of color in the big studiate.

picture of knowledge. De exemplu, printre preferintele
elevilor nostri in zilele noastre se

A thematic, interdisciplinary curriculum that present a larger numadra: jocurile pe calculator, cititul,

picture is more meaningful than isolated facts. desenul, scrierea de poezii, sportul

sau gatitul. Avand in vedere ca
"invatarea reprezintd dezvoltare", ceea ce Inseamnd cd lumea In care trdim capdtd sens prin asimilarea,
acomodarea sau respingerea noilor informatii, noi, ca profesori, putem proiecta o lectie de motivare si
inspiratie numai dacd putem si construim un context sigur si atractiv. In acest sens, jocurile sunt cele mai
bune resurse, conforme, 1n acelasi timp, cu tot ceea ce avem nevoie: implicare, spontaneitate si bucurie, trei
cerinte esentiale pentru a face invatarea mai usoard. Cu atdt mai mult, pentru invatarea limbilor straine
observam ci elevii implicati intr-un joc motivant sunt mai dornici sa participle. In acest fel, ei trebuie si
inteleaga ce spun altii dar si sa comunice punctul lor de vedere pentru a crea o punte de legdtura intre ei.
Cand se joacd, toatd atentia elevului este indreptatd spre rezultatul jocului si, Tn acest efort
inconstient de a fi in actiune, inhibarea dispare. In plus, normele trebuie si fie interpretate, acceptate si in
cele din urmd respectate de cdtre toti participantii in timpul jocurilor, si, prin urmare, este garantatd
dezvoltarea comportamentului de cooperare.
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Mai jos sunt cateva exemple atét la orele de limbi strdine si dar si curriculum general, in care am
incercat sd accesdm experienta studentilor pentru a-i motiva sd invete.

Ex.1 Joc: Word Brick —un joc foarte popular pentru ,,constructia,, propozitiilor in limba engleza.

Continut: The choice of word or topic category can make the game more or less challenging. (Basic Word
Categories: nouns, verbs, adjectives and adverbs, articles and pronouns, prepositions...; More Challenging
Word Categories: countable nouns, non-countable nouns, irregular verbs...; or topics like globalization,
climate, media...)

Alegerea unui cuvant sau a unei categorii de subiecte poate face jocul mai mult sau mai putin provocator.
(Categorii de baza: substantive, verbe, adjective si adverbe, articole si pronume, prepozitii ...; mai dificil de
atins categorii de cuvinte: substantive numadrabile, substantive non-numadrabile, verbe neregulate ... sau
subiecte cum ar fi globalizarea, schimbarile climatice, mass-media ...)

Tap into: Elevii folosesc ,,cardmizi,, pentru a construi propozitii in limba engleza in timp ce ei vorbesc sau
se joacd in grupuri mici. La Inceputul jocului, fiecare grup primeste o méana de caramizi Cuvinte si se
angajeaza in activitatile pe care profesorul le introduce. Pentru a putea juca mai mult de un tur, profesorul
poate apela la o noud categorie sau la un nou subiect. Limita de timp se poate regla in functie de nivelul de
cunoastere a limbii.

All Word Bricks do not need to be
made of the same materials.
Pictures or cut-ups can be used and
in groups students can make
posters. Whatever material Word
Brick are made from, their name
reflects their use for building —
which is what students do with
Word Bricks. Teachers can use
anything that can be written on.
Pieces of paper will work,
cardboard cut from boxes, flat
stones, large uncooked beans,
smooth pieces of wood or shells.
Cuvintele — cardmizi nu trebuie sa
fie facute din aceleasi materiale.
Pot fi folosite imagini sau taieturi
din ziare, sau grupurile de elvi isi
pot realiza propriile postere.
Oricare ar fi materialul din care sunt realizate cuvintele — cardmizi numele lor reflectd utilizarea lor pentru
construirea propozitiei. Profesorii pot folosi orice lucru pe care se poate scrie: bucati de hartie sau din carton,
cutii, pietre plate, bucati netede de lemn sau coji.

Students respond and interact by using their personal experience, imagination, and/or critical
thinking skills to form answers. Because there are no fixed answers, each player responds according to his or
her level of proficiency in English. Games are suitable for all learners. Playing opens a crucial pathway to
language learning not only because it grants the opportunity to use the language in a flexible and meaningful
way but also nourishes both the intellect and the soul.

Elevii vor raspunde si vor interactiona prin utilizarea experientei lor personale, imaginatia, si / sau
prin abilitati de gandire critica, pentru a formula raspunsuri. Pentru ca nu existd raspunsuri fixe, fiecare
jucdtor raspunde in functie de nivelul sdu de competenta in limba engleza. Jocurile sunt potrivite pentru toti
cei care invata. Jocul deschide o cale importanta pentru Invatarea limbilor strdine, nu numai pentru ca ofera
posibilitatea de a folosi limba Intr-un mod flexibil si semnificativ, dar si pentru ca hraneste atat intelectul cat
si sufletul.

Ex.2 - Continut: Lectie de economie aplicatd - Creditele

Tap into: Profesorul incepe prin a-in intreba pe elevi ce stiu despre credite: sunt familiarizati cu creditele?
Au parintii vostri credite la banci? Care este scopul acestora?. Unii elevi raspund ca stiu de la parintii lor ca,
dacd ai nevoie de o cantitate mare de bani pentru a obtine unele lucruri importante, atunci poti sd iei un
imprumut. Asta e corect. Dar cati dintre voi stiti exact care sunt etapele, documentele si criteriile pe care o
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banca le utilizeaza pentru a oferi credite? Clasa este, de aceastd data, tacutd. Deci, trebuie sd aflam asta prin
cercetare. Profesorul le cere elevilor sd creeze un plan care sd include: persoanele sau institutiile pe care ar
trebui sa le contacteze, abordarea pe care ar trebui sa o aibd In comunicarea cu acestia, Intrebarile si pasii.
Studentii pornesc un brainstorming, timp in care profesorul noteazi pe tabli toate ideile care sunt expuse. in
final, elevii aleg banca pe care doresc sa o viziteze si ofera argumente in favoarea alegerii lor.

Pentru unii elevi, banca poate s fie locul de munca al unui parinte, pentru altii reprezinta interesul
pentru un viitor loc de munca sau chiar o preferintd dictate de vizionarea unui serial de televiziune. Studentii
trimit apoi e-mail diferitelor banci pentru informatii cu privire la credite, intervieveaza oameni care au
credite (parinti, rude, prieteni); utilizati foi de calcul pentru a calcula bugetul lor lunar (cheltuilelile pentru
hrana si cazare), In scopul de a stabili nevoile si veniturile in fiecare luna; elevii realizeaza un plan de
imprumut si inregistreaza zilnic, intr-un jurnal, informatii despre documentele de care au nevoie pentru a
obtine un imprumut. Toate informatiile sunt asamblate Intr-un portofoliu al clasei. Crearea unui céntec, a
unui desen sau o prezentare despre imprumuturi pot fi sugerate de professor cu scopul de a spori retentia
informatiilor.

In acest exemplu, profesorul prezinti inci o lectie bazati pe curriculum, dar elevii au libertate de
alegere si de determinare a punctului central al activitatii. Profesorul i starneste pe elevi pentru a afla ce stiu
despre un anumit subiect, precum si pentru evaluarea intereselor generale ale acestora. Desi se bazeazad pe
curriculum, profesorul 1i Incurajeaza
pe elevi sd faca alegeri bazate pe
interesele, experientele si cunostintele
lor.

Este adevarat ca multi dintre
profesorii nostri vor protesta spunand
cd acest tip de activitate este o mare
consumatoare de timp, ca este mult
mai eficient sa li se prezinte elevilor in
mod direct informatia si, 1Intr-o
oarecare masurd acestia au dreptate,
deoarece activitatile centrate pe elev,
in special cele care implica tehnologia,
cu sigurantd, necesitd mai mult timp

Content: Loans
Tap into: compose a song or write a poem or draw something
related to loans in which you shall present:

- The actors decat lectura traditionala.
The condition to achieve in order to take a loan Toti profesorii se confruntd cu
- The advantages and the disadvantages of taking loans constrangeri majore de timp (pentru a

planifica, evalua, nota si pentru a

acoperi curriculum-ul sau pentru a
pregéti elevii pentru examene), dar ar trebui sa reflectim macar o singura data asupra obiectivului educatiei.
Este educatia un proces continuu de pregdtire a elevilor pentru examene si universitate? Sau, mai degraba,
educatia trebuie sa fie diferita in functie de individ, si sd ofere oportunitati pentru dezvoltarea aptitudinilor si
intereselor acestora?

Cercetarile educationale si bunul simt ne spun ca cel mai bine invatam atunci cand lucrdm direct cu
materialul si cAnd vedem semnificatia acestui material prin comparatie cu altele. Incercati si voi un exercitiu
de imaginatie. Intorceti-va in timp, la o experienta de invitare care v-a bucurat pe vremea cand erati elev. S-a
bazat aceastd experientd pe lectura sau pe un exercitiu practic? Sau, cel mai probabil, experienta voastra a
implicat un proiect, o activitate in care ati fost angajat, emotional si care v-a oferit sansa de a scoate in
evidentd unele dintre talentele, cunostintele si experientele voastre?

Exploatarea cunostintelor elevilor despre un anumit subiect le va permite acestora sa facd conexiuni
intre idei, fapte si concepte. Aceste conexiuni le pot furniza ancore care sd-i ajute sa constientizeze faptul ca
anumite subiecte nu erau strdine de ei (Hei, nu am stiut ca stiam asta!) si sa le permita sd straluceasca in fata
profesorului si a colegilor lor.
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IL.4 invitand si lucrand cu migrantii
Carolina Purificati, Alessandra Smerilli (Asinitas)

ASINITAS Onlus este o organizatie non-profit infiintatd in anul 2005. Aceasta este activd in domeniul
educatiei si asistentei sociale. Misiunea sa este de a promova ingrijirea, educatia si formarea adultilor si
minorilor italieni si straini. Activitatea sa principald se concentreaza pe promovarea proceselor de incluziune
pentru subiectii perceputi de societate ca fiind non-egali, pentru a consolida prezenta lor sociald. Educatia
activa, ingrijirea centratd pe persoana, povestirile biografiile si marturiile sunt metodologiile privilegiate. Ca
un grup de lucru interdisciplinar se concentreaza, se asemenea, pe cercetarea privind achizitia cunostintelor
celei de-a doua limbi strdine in randul elevilor cu un nivel scazut de alfabetizare prin adaptarea mai multor
metode, de la M. Montessori la Freinet, la experienta italiana de invatare activa cu Cemea si Miscarea pentru
invdtarea pentru cooperare.

Organizatia coordoneaza doua scoli de limba italiand ca a doua limba, pentru femei strdine si mame,
refugiati si solicitanti de azil sau migranti in Roma. Scolile includ, de asemenea, ateliere de lucru privind
exprimarea manuald; spatii de ascultare pentru femei si familii italiene si straine; ateliere de teatru; cabinete
de orientare cu privire la serviciile de sandtate, cultura, educatie si formare; cursuri de formare pentru
profesori, educatori, operatori socio-culturali. Asociatia promoveaza participarea comunitatii prin diverse
activitati si laboratoare sociale, in cooperare cu institutiile locale, ONG-uri locale si a populatiei, pentru a
sensibiliza comunitatea cu privire la problema migratiei internationale si schimburi inter-culturale.

1. Cele doua scoli de limba italiana: pe cine intilnim?

1.1 Scoala de limba italiand pentru solicitantii de azil, refugiati si migranti

Scoala de limba italiana pentru solicitantii de azil, refugiati si migranti intdmpind in fiecare an, aproximativ
200 de barbati si femei din tdrile din Vestul si Estul Africii, Afganistan, Pakistan, Kurdistanul turcesc,
Bangladesh, Maroc, Egipt, America de Sud. Mediul este extrem de eterogen, atit in ceea ce priveste
nationalitatea cat si varsta.

Multi dintre ei sunt solicitanti de azil si se aldtura scolii cu un bagaj de o complexitate covarsitoare:
povara emotionald a nostalgiei tarii lor de origine si a situatiei dificile prin care trec; in asteptarea sau cu
legaturile emotionale intrerupte; o experienta de calatorie care uneori dureaza ani si care implica o serie de
traume, inclusiv riscul vietii Insesi atunci cand traverseaza desertul sau marea; incertitudinea cu privire la
soarta lor legata de obtinerea unui permis de sedere; o mare nedumerire cu privire la permanenta lor in centre
inadecvate sau haotice ale migrantilor / refugiatilor sau, oricum, in situatii de viata precare, cufundati intr-o
limba de neinteles si o culturd diferita. Solicitantul de azil trdieste intr-un timp suspendat si In conditii
prelungite de nesiguranta existentiald si incertitudine cu privire la viitor. Textul acestui tdnar sudanez este o
descriere emblematica a experientei lor:

Timpul s-a oprit pentru mine atunci cand am intrat in Italia, 05/05/2011. Dar eu n-am vdazut nimic, viata s-a oprit cand
am intrat in Italia. Nu se poate face nimic, nici un document, nici o lucrare, nici o carte de telefon pentru a apela
familia, nici haine, nici imbracaminte, nu existd mdncare iar atunci cind sunt bolnav nu exista medicamente. Dorm
mai mult in timpul noptii si in fiecare moment imi fac griji. Noapte si zi am mers in oras. Ce sd facem? Nu exista nici o
solutie. Nu exista nicio persoand in Italia, care sa vorbeasca mai mult despre imigratie, niciun ministru, niciun
presedinte nu, nu ... Sunt trist, foarte foarte trist . Eu vreau sa invdt limba italiand, dar cdnd ma gdndesc "ce fac
italienii pentru mine" Nu infeleg limba italiand, asa ca ... pentru cd inima mea este obositd, foarte obosita. Viata mea s-
a oprit in totalitate in Italia. Viata mea este blocata aici, complet blocata. Eu spun cd e la fel in toatd Europa, nu numai
in Italia. (Karamoko Djawala - Sudan)

1.2 Scoala pentru femei din Torpignattara

Pentru a intelege mai bine genul de femei intalnite la scoala de Torpignattara este important sa se descrie pe
scurt cartierul in care se afld scoala. Torpignattara este un cartier din sud-estul oragului. Nu exista tramvai,
dar gara centrald este la doar 20 de minute. Ea este perceputa ca atare deoarece exista multi rezidenti straini,
institutiile sunt aproape absente, iar nivelul de conflict social este foarte mare. Cu toate acestea,
Torpignattara este, de asemenea, un "laborator" pentru coexistenta interculturala si un teren in care se joaca
un meci important pentru viitorul Italiei. Acesta a fost intotdeauna o zond de imigrare: numai ca in ultimii 30
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de ani sudul Italiei a fost confruntat cu fluxuri considerabile de imigranti, in principal din Bangladesh. Dupa
Bangladesh, celelalte minoritdti importante sunt egipteana, chineza, romana si peruviana.

In cele mai multe dintre cazuri, femeile pe care le intalnim la scoald nu au ales si migreze. De multe
ori au fost casatorite cu barbati care trdiau deja in Italia, de mai multi ani, fiind combinate de familii prin
procuri sau prin telefon, provocand, in multe cazuri, intreruperea legiturilor individuale. In timp ce pentru
unele dintre ele plecarea a fost vazuta ca o adevarata oportunitate, pentru multe altele nu este decat suferinta.
Cu toate acestea, in ambele cazuri a existat o ciocnire cu un context necunoscut, despre care nu primisera
nicio informatie anterioara, cu exceptia celor spuse de sotii lor - de multe ori neadevarate. Acesta este
motivul pentru care multe femei nu sunt constiente de migrarea lor: ele stiu doar merg la Roma, in Italia, dar
nu cunosc istoria, mancarea, traditiile, cultura acestei tari, nu cunosc conditiile de viata care ii asteapt. Intr-
un fel, aceste femei nu sosesc la Roma si nici mdcar in Italia. Ele ajung la Torpignattara si raméan acolo,
blocate in coltul dedicate comunitatii din Bangladesh sau Egipt comunitati care s-au reprodus pentru ei Insisi.

Pentru multi ani trdiesc intr-o dimensiune solitard: sotii lor sunt in mare parte a timpului absenti,
fiind angajati In ocupatii prost pldtite pentru a-si intretine familiile. Numeroasele femei sunt lasate sa-si
traiasca sarcinile singure, in mare dificultate. Continuarea carierei educationale si profesionale inceputa in
tarad de origine este aproape imposibild, avand in vedere obstacolele pe care le implica solicitarea de
recunoastere a diplomelor si a calificdrilor acestora, precum si dificultatile cu limba. Ca sd nu mai vorbim de
familie si de conditionarea culturala.

Prin intermediul scolilor sale, Asinitas a creat contexte primitoare de intdlnire, care se adreseaza
celor mai vulnerabile grupuri ale populatiei de migranti. Actiunile sale de cercetare au devenit de referinta
pentru lumea sociala si pedagogie, comunitatile straine fiind, in present, un punct de schimb intercultural din
oras.

2. Cercetarii metodologice: profesorii nostri

Cercetarea noastra metodologica privind constructia de contexte educationale si de predare a limbii italiene
(ca a doua limba) urmeaza traseul miscarilor intelectuale care, in Italia in alte parti din Europa, au realizat
importante cercetari teoretice / practice privind metodele de educatie activda: de la Maria Montessori la
Lamberto Borghi, care in randul sdu, a concretizat formuldrile teoretice ale unor ganditori libertarieni, cum ar
fi J. Dewey si C. Rogers; din Centrele pentru Educatie Activdi (CEMEA) la Miscarea de Cooperare
Educationala (MCE), care au adus ideile si tehnicile lui C. Freinet in Italia.

In traditia occidentald a educatiei, invitarea este aproape exclusiv cognitivd si mentine aspectele
corporale si emotionale separate. Educatia activa, dimpotriva, sustine o individualitate integratd, in care
fiecare aspect al persoanei ar trebui s fie salutati si incurajati. In scolile noastre apreciem diversitatea
limbilor, si angajam pe oameni in integralitatea lor, stimuldm inteligentele multiple si capacitatea de a derula
activitati corporale si ludice sau ateliere manuale, povestirile si scrierea.

2.1 Voce si corp

Organismul, in integralitatea sa, este principalul vehicul de Invatare: in organismul nostrum iau nastere
sensibilitatea si ritmurile sau amintirile care ne mint; cu acest corp noi intram in lume, ca oameni si cetateni.
In fiecare dimineatd, dupa micul dejun (cu cafea, ceai si prijiturele), facem un cerc. Este initierea, ritul zilei,
si chemarea noastra: nu avem liste de prezenta: ne uitdm unul la altul intr-un cerc care este acolo si care nu
este. Ne unim mainile, auzim corpurile vecine, caldura lor, sprijinul, uneori jena. Acestea sunt listele noastre
de prezenta.

Atunci cand vorbim despre migratie conceptul de prezenta capatd o valoare esentiald in ceea ce
priveste dublul sentiment de absentd pe care migrantii il poartd cu ei: nu numai absenta fizicd din tara de
origine, dar, in acelasi timp, absenta 1n tara gazda. Daca ,,prezenta,, inseamna a fi "in fatd", simplul fapt de a
fi In fata cuiva implica existenta acelei persoane? Faptul cd tradim In acelasi oras, aceeasi stradd si acelasi
cartier, sau ca ludm acelasi autobuz nu inseamna in mod necesar sa fii prezent si vizibil pentru sine si pentru
altii. Mai mult decat atat, dupa cum scrie Miguel Benasayag, in scopul de a obtine o prezentd cu adevarat
este necesar sd se suspende judecata si mai ales sa scdpam de toate aceste etichete si suprastructuri, care ne
dau impresia ca stim cine se afla In fata noastra, dar care impiedica, de fapt, intalnirea reala cu celdlalt.

Pentru a incepe acest lung process primul nostru act de prezenta este cel legat de corp.

In timpul cercului gandurile noastre se opres pentru cateva minute, la fel si dificultatile vietii de zi cu zi -
documentele care nu sunt inca pregatite, sentimentul de nostalgie pentru familie, disconfortul patului din
centrul pentru refugiati. De multe ori incepem cu un céntec, un cantec din traditia populard italiana: vom
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asculta melodia, sunetul cuvintelor, apoi le citim impreuna si, uneori, Incercam sd le asociaem cu diverse
gesturi pentru a le fixa mai usor in mintea noastra. Céantatul este bun pentru organism: activeaza simturile si
expresiile faciale; conecteaza, excitd, amuza. Mai mult decét atit, cAntadnd in cor nu ai nevoie de performanta
individuald, existd o voce colectiva, In care va puteti simti invizibil si protejat in acelasi timp sau, dupa
dorinta, va puteti arata.

Alteori sugeram ca elevii sd cante cantece traditionale in limba lor materna. Uneori le este greu sa
inceapa, dar de cele mai multe ori grupul il preia si il incurajeazd. Limba maternd evocd amintiri si
demnitate; cantand dezvaluie fiecaruia si toata lumea altora prin angajarea corpului si a simturilor fara a cere
o Intelegere deplina. De asemenea, ne propunem jocuri de prezentare, exercitii de activare corporale, dansuri,
jocuri de incredere, jocuri de cooperare si de opozitie, jocuri senzoriale.

Dimensiunea ludica lasa libertatea de a permite participarea personald si intelegerea reciprocd in cadrul
grupului, se rupe rigiditatea relationala, pune emotii in joc, si Incurajeaza razand despre sine si pe altii.

2.2 Storytelling

Povestirile proiecteaza viata noastrd interioard si o transformd in miscare,
care este in mod deosebit importanta atunci cdand esti speriat sau incoltit.
Povestea unsa pe dispositive de ridicare si scripefi,

reduce nivelul de adrenalind pentru noi,

ne aratd calea de iesire, in jos sau in sus si taie pentru noi,

usi largi in peretii albi, deschideri care conduc cdtre un taram al viselor,
al iubirii §i al invagarii, si inapoi in viata noastra reald.

Clarissa Pinkola Estés, Women who run with the wolves

Cei mai multi dintre oamenii care vin la scolile noastre au sosit in Italia si in Roma abia de curénd. Ei sunt
barbati si femei care au facut calatorii lungi prin desert, prin munti sau pe mari. Au fugit de razboaie,
persecutii, saracie, secetd. Unii dintre ei poarta profunde drame interioare. Pentru altii, este mai degraba
dorinta de a calatori, de a Invéta, de a studia, care i-a impins sa plece. Ceea ce uneste aceste persoane este
inevitabild fractura a vietii care vine o data cu migratia. A re-innoda firele memoriei, locul de origine cu cel
din present este un proces fundamental pentru migranti, pentru cd ea re-semnificd povestea personald in
istoria colectiva.

Primul act de credit de prezentd este, prin urmare, invdtarea limbii tarii gazda, fara de care poate ramane
numai intr-o stare de inchidere nostalgica.

Dar limba care este predata in L2 cursuri de limba italiand, precum si cea utilizatd In manuale ignora istoria
acestor persoane; este o limba care reflectda numai nevoile practice ale integrarii migrantilor, o limba legata
de birocratie si de servicii. Pe cdnd noud ne pasa de limbajul si memoria acestora, de ideile, sentimentele,
auto-exprimarea si relatia lor cu lumea. Limba este cea care construieste punti si creeaza imaginarii. Din
acest motiv, a spune si a auto-exprima devine o practica centrald a didacticii noastre.

Pentru a face asta folosim adesea imagini care reprezintd obiecte artistice, carti illustrate, povesti,

povestiri mitologice sau traditionale, filme si povesti care amintesc de viata reald a elevilor nostri.
Povestiri despre radacinile si identitatea lor, despre pierderea si suspendarea relatiilor sentimentale,
dezorientarea personald si culturald, calatoria, schimbarea, aventura — toate aspectele eco-culturale si
antropologice care nu vorbesc nici despre mine, nici despre tine, care nu cer nimic si nu deranjeaza, dar in
care ne putem recunoaste cu totii si ne putem intelege reciproc.

In povesti, eroul, de multe ori sdrac si trist, pardseste locul siu originar si trece mai multe teste
inainte de a trdi cu bucurie intr-o noud imparatie. De multe ori, de asemenea, mituri vorbesc despre
metamorfoza si exil. Dupa ce am ascultat, am citit si am discutat asta, ne propunem sa punem in scend o
povestire, fie in perechi, fie in grup. In perechi, elevii adreseazi povestile lor de la unul la altul, apoi se intorc
la grup si toatd lumea nareaza povestea pe care tocmai au auzit-o ca si cum ar fi fost a lor.

In procesul de structurare a unei povesti, sentimental unei experiente este revizuit si reconstituit in
ascultdtor, In functie de context. Povestea si schimbul de experientd sunt operatiuni meta-cognitive de
formare extreme de eficiente. Conectarea cu experienta proprie si cu experientele auzite la altii permit o
privire ampla, cu diverse posibilitati, care stimuleaza o prelucrare a unui sens mai larg, permite o mai bund
intelegere a propriei povesti, ddndu-i noi intelesuri.
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Oamenii sunt liberi sa spund o poveste, sd decidd daca sa se puna pe linie sau nu. Nu ne pasa de adevarul
obiectiv al evenimentelor, ne pasd doar de "povestea sentimentelor", de modul in care fiecare persoand are
dorinta sau poate si o exprime. In timpul scrierii intervenim cit mai putin posibil, in convingerea ci o
corectare si precizie 1n aceasta etapa poate afecta gandul, limba, mana.

Retrocedarea povestilor in cadrul grupului este un moment important, este facuta intr-un cerc, in tacere si
fara intrerupere, fara intrebari, fard judecati. Naratiunile devin apoi urme care sd stea pe peretii clasei,
marturii care urmeaza sa fie incluse in brosuri pe care le publicam in fiecare an, la sfarsitul anului scolar.

2.3 Facand si invatind (Learning by doing)
Creare e una forma di maternita, educa, rende felici e adulti in senso buono.
Non creare e morire e, prima, irrimediabilmente invecchiare
Creati o forma de maternitate; educa, ne face fericiti si adulti intr-un mod bun.
Nu creati sa mori, si inainte, in curs de imbdtrdnire fara speranta
Anna Maria Ortese

Pe langa utilizarea corpului si a vocii, a naratiunii si a memoriei, este esential sd se foloseasca
mainile. Acest lucru presupune lucrul cu doud dimensiuni diferite: una este utilizarea de materiale didactice
din traditia Montessori (si alfabetele, prin urmare mobile, cutii gramaticale, jocuri de limbaj, materiale pentru
analiza logica, etc.), care au puterea de a face structurile lingvistice tangibile si s promoveze experienta
inainte de revizuirea la nivel cognitiv; a doua dimensiune este cea a atelierelor expresive / manual. Noi avem
grija de "a face" - lucru manual - asa cum noi credem mai Inti ca invatarea vine prin experienta.

O data pe luna, toate cursurile scolii se reunesc intr-o zona in care sunt furnizate diverse materiale,
care vor fi utilizate pentru a efectua o compozitie: elevii lucreazd impreuna, indiferent de modul in care ei
pot citi, scrie, sau aplica regulile gramaticale.

Vom organiza ateliere de lucru, la sfarsitul blocurilor tematice: mai multe zile vom lucra la o
poveste, la continutul sdu, la sugestiile si reflectiile pe care le evoca. Apoi, in timpul atelierului, tema este
adusa la o dimensiune interioara si individuala printr-o productie manuald. La fel ca si 1n scris, toatd lumea
are libertatea de a fi mai mult sau mai putin implicat pentru a construi ceea ce doresc sd exprime, fara niciun
obstacol de limba4.

Metoda atelierului este Intotdeauna gandita si experiementatd mai Intai de grupul de profesori. Acest
lucru este important pentru alegerea materialelor, care includ, in mod normal, materiale reciclate, tesaturi,
fire, Lana elemente naturale, documente, culori si adezivi. Este important ca materialele sa fie frumoase si
diferite, aranjate ordonat in clasd, iar sarcina sd fie clard si linistitoare. Partea creativa este intotdeauna
urmata de un moment mai intim, acela al scrierii scenariului.

Consideram ca exprimarea verbald poate fi sprijinitd puternic si transmisa prin activitdti manuale,
grafica sau pictura. lar mainile sunt folosite pentru auto-exprimare, Deoarece mainile folosesc un limbaj care
va genera noi cuvinte, noi expresii si noi metode de comunicare. Creatia il dezvaluie pe autorul ei, rezuma
dorinta expresiva aici si acum Intr-o situatie creatoare. Dimensiunea "de a face" faciliteazad relatiile prin
utilizarea de materiale si instrumente comune, creeazd momente conviviale, permite participarea activa a
tuturor, incurajeazd ajutorul reciproc si discutiile. In ciuda anxietatii pe care o poate genera, la inceput, din
cauza folosirii abilitatilor manuale pe care s-ar putea crede cd nu le ai, "in mod concret a face" oferda o mare
usurare deoarece iti arata ca iti poti permite mai mult decat o invatare practica.

In tot acest process este fundamental ca fiecare participant sa se simta in siguranta si sustinut. In
cazul 1n care acesta refuza propunerea de a crea ceva, el trebuie sd simta ca este multumit cu ceea ce face, iar
munca lui nu este evaluate. Nimeni nu trebuie sa paraseasca sala cu sentimentul ca a esuat. La sfarsitul zilei,
elevii aratd si Tmpartdsesc munca lor proprie cu restul grupului, iar artefactele finale sunt atarnate pe pereti
sau pe mese, sau sunt expuse in scoala devening linia finala a unei cdi comune.
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I1.5 Modelul diversitatii din Aleholm
Elisabeth Mueller Nylander (Siivsjo kommun)

La Aleholm, intregul personal didactic lucreazd pentru a asista grupurile marginalizate si a le alfabetiza.
Elevii imigranti (aproximativ %5 din populatia scolard) se confruntd cu o serie de dificultati, in special cu
dobandirea noii limbi (suedeza, si in multe cazuri Engleza de baza). Multi dintre adultii care frecventeaza
scoala se luptd de asemenea, cu stapanirea abilitatilor de alfabetizare de baza necesare pentru a urmari
continuarea studiilor. Mai mult decat atit, un numar de elevi din invatdmantul secundar superior prezinta
semne de diminuare a interesului si a capacitatii In competente lingvistice, atat in limba lor materna cat si in
ce priveste limbile straine (Engleza, franceza, spaniold).

In conformitate cu misiunea scolii de a pune bazele invitirii pe tot parcursul vietii, este esential sa se
incurajeze populatia scolara sa devind mai puternicd prin practica multiplelor forme de alfabetizare care
existd in prezent, inclusiv fluenta lingvistici si utilizarea instrumentelor digitale. In prezent, scoala
implementeazd o forma de pedagogie cunoscuta sub numele de OnetoOne, in care fiecare student are acces la
Wi-Fi si un laptop personal sau iPad. Cadrele didactice sunt incurajate sa participe la cursuri, astfel Tncat
acestea pot ajuta elevii In stapanirea acestor instrumente digitale. Cu toate acestea, exista o dorinta puternica
din partea studentilor si a personalului de imbunatatire in acest domeniu. Pe scurt, modelul actual se bazeaza
foarte mult pe energia individuala a profesorilor devotati dar exista o lipsa de lucru sistematic pe frontul TIC
si alfabetizare.

Pentru a remedia aceasta situatie, o idee este de a utiliza biblioteca scolara ca un nod de invatare in
care atat invatarea informala cat si cea formala pot avea loc. Acest lucru este In concordantd cu tendinta
actuala ce sugereaza ca bibliotecile pot fi vazute ca un loc de intalnire dynamic, pentru invatare. Argumentul
de carti. Mai mult decat atat, obiectivul scolilor trebuie sa fie asigurarea prezentei unui bibliotecar scolar ", in
cazul in care elevii trebuie sa devind ganditori critico si nu doar culegatori de informatii" (Mueller Nylander
2014).

Referinte:
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I1.6 Educatia pentru petrecerea timpului liber
Alena Jivova, Ondiej Duda, Antlova Adéla (Palacky University Olomouc)

1. Conceptul de loaisir

Pentru om, timpul liber a devenit un mijloc de libertate si de viata iar implinirea si valoarea lui continud sa
creascd atat pentru individ cit si pentru societate: Timpul liber capitid o dimensiune axiologici. In general,
timpul liber este definit "ca o activitate umana unica care deriva din decizia personald si liberd a unui individ
si depinde de bundvointa intre toti oamenii. Este un mijloc de a realiza o viata fericitd si multumita si este in
concordantd cu obiectivele de stabilitate a mediului »(Organizatia Mondiald pentru petrecerea timpului
liber). Opaschowski (2006, p. 35) caracterizeaza timpul liber in primul rand ca o perioada de timp In care un
individ poate face ceea ce el / ea vrea si ceea ce aduce el / bucuria si amuzamentul ei. Educatorul german
defineste, de asemenea, principiile de baza ale educatiei timpului liber:

1. Timpul liber ca mijloc de dezvoltare a caracterului,

2. Activitatea subiectiva si dezvoltarea creativitatii pentru a depasi consumul pasiv,

3. Sa se concentreze asupra contactelor sociale si asupra experientei comune a timpului liber,
4. Spontaneitate, looseness si deschidere,

5. Distractie, bucurie si experienta,

6. Eliberare si relaxare.

Teoriile timpului liber au fost o preocupare academica a sociologului Joffre Dumazedier (1915-2002),
care a studiat efectul timpului liber asupra culturii, relatiilor sociale si stilului de viata si a stabilit conditiile
in care timpul liber pot aparea. Potrivit spuselor sale ,,timpul liber,, este timpul pe care il avem atunci cand
pardsim toate indatoririle noastre (munca, studii, familie) si dupa ce ne-am satisfacut toate nevoile noastre
fiziologice.

Contrar opiniei pozitive de petrecere a timpului liber, dupa ce au citit definitiile sale, oamenii de stiinta
precum si parintii vorbesc de utilizarea bolnava de petrecere a timpului liber de catre tineri. Timpul liber este
in acelasi timp un mare cadou si un mare risc, in acelasi timp. Acesta oferd oportunitati pentru dezvoltarea
personalitatii copilului, dar existd, de asemenea, un risc de patologie sociald. Problemele asociate cu
utilizarea timpului liber pot fi practic impirtite in doua. In primul rand, problemele legate de o lipsa totald de
petrecere a timpului liber, si, in al doilea rand, problemele legate de capacitatea de a-1 folosi intr-adevar in
mod eficient. Copiii si adultii tineri sunt in mare parte legati de acestea din urma: ei nu pot utiliza in mod
eficient timpul lor (Zumarova in Kraus, Pola¢kova et al 2001, pp 161-162..). Calitatea utilizarii individuale si
experienta timpului liber pot fi influentate de:

> statutul social: sex, varsta, starea de sdndtate, starea civila, influenta mediului familial, traditii si cultura.

> statutul socio-economic: locul de resedintd, educatie, profesie, calificari, securitatea economica si
materiald, cota de putere.

> caracteristici de personalitate: orientarea valoricd a individului, mentalitatea, temperamentul, structura de
interese

Vesela (1999, p. 28) vorbeste despre factori endogeni si exogeni care influenteazd modul in care un
copil, in mod special, experimenteaza timpul sdu liber.

> factorii endogeni sunt caracteristicile personale, cum ar fi varsta, sexul, starea de sandtate, starea fizica
si psihica, trasaturi de personalitate, interese, etc.

> factorii exogeni cum ar fi caracteristicile de mediu si ale grupurilor sociale in care traieste individul
(familie, grup de la egal la egal). Ceea ce este important este actiunea scolilor si a institutiilor de
invatdmant, precum si mediul local si societate. Si, n sfarsit, vom omite mustn't influenta puternicd a
mass-media.

Masurarea modului de a experimenta timpul liber - familia este primul model. Un copil primeste si imita

stilul de viata al parintilor si o aduce la maturitatea lui / ei (Pavkova si colab., 1999, 29-30). Parintii poarta
responsabilitatea pentru educatia privind timpul liber, precum si educatia pentru timpul liber al copiilor lor.
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O petrecere a timpului liber de calitate, cu familia, este foarte valoroasa si este un fel de test de turnesol al
functionalitatii sale.

2. Functii de petrecere a timpului liber

Functiile de petrecere a timpului liber care rezultd din necesitdtile umane, asa cum este determinat de
Opaschowski (. 1987, in Véazansky, Smékal, 1995, pp 30-31), sunt dupd cum urmeaza:

Recreere: au nevoie de bauturi racoritoare, recuperare de la stresul vietii de zi cu zi, relaxare mentala,
sentiment de eliberare de cererile eronate si excesive, odihnd si somn, stare bunid de sdndtate ("sanatate
mintala"), senzatie de bine;

Compensare: echilibrarea nevoii de sarcind si deficiente unilaterale, eliminarea tulpinii (nu face nimic,
lene), regulamentele de dispensa, reguli si constringeri, eliberarea din obiectivele stabilite si scopurile,
dorinta naturii, fiind neimpovarat, nepasare si generozitate, bucurie constientad de viata ;

Studii: nevoia de cunoastere si o noua experientd de Invatare, orientarea, stimularea si dorinta de experienta,
curiozitate in comportamentul si desfasurarea testelor, schimbul de roluri si de invatare, sd actioneze in
roluri, necesitatea de a sustine si de a reafirma sine, arta de a se dezvolta si o schimbare de personalitate,
nevoia de invatare si de activare a proprilor posibilitati, de viata si de cooperare.

Contemplare: nevoia de pace, meditatie, auto-reflectie si construirea de sine, avand si posibilitatea de a
cumpdra timp pentru sine, dorinta de a obtine o oarecare distantd de la sine, dorul pentru o infruntare
rezonabild (spatiald si internd), libertatea de la Hustle si tensiunea nervoasa, viata independentd, simtul
propriei individualitati, gasirea identitatii;

Comunicare: nevoia de comunicare, de contact si sociabilitate, dorinta de a fi singur, dorinta de relatii
sociale, intensificarea timpului liber de calitate petrecut cu altii (comunitate), descoperirea de timp pentru
alte lucruri, perceptie crescutd a sentimentelor si intentiilor, empatie, iubire, sensibilitate, sex, contacte
sexuale;

Integrarea: nevoia de societate, respect colectiv, incluziunea, sentimentul de apartenentd la un grup,
experientd comund, au nevoie de sprijin si de grup, de cautare celorlalfi pentru securitatea emotionala,
securitatea sociald si stabilitate, sentimentul legaturii cu ceilalti si de interactiune, locul de munca si joaca cu
ceilalti, recunoasterea, constiinta sociald, relatiile de familie, sentimentul de grup, angajamentul social
pozitiv (disponibilitatea de a ajuta, respect, toleranta), invatare sociala intr-un grup si cu grupul;
Participarea: nevoia de participare, implicarea si stima de sine sociald, oportunitati pentru auto-initiativa,
implicare, participare si interactiune la evenimente, promovarea scopurilor si a punerii in aplicare a
proiectelor si a obiectivelor comune, decizie comuna si responsabilitate comund, pregatire pentru cooperare
si solidaritate, modelarea mediului de evenimente sociale;

Enculturare: nevoia de dezvoltare creativa, aplicarea productiva si participarea la viata culturald, au nevoie
de o crestere independenta a abilitatilor personale si a talentelor, de a promova propriile idei si solutii pentru
diferite probleme, a dorintei de aplicare creatoare proprii unei persoane, capacitatea de exprimare,
imaginatie, spontaneitate, dezvoltarea si extinderea sentimentelor estetice si abundenta de idei, de auto-
motivatie si de performanta, productivitate, joc, activitati si initiative culturale, participarea activa si
contributie proprie.

3. Timp liber si educatie

Dupa cum sa mentionat mai sus, timpul liber este timpul in care procesul individual de educatie continua,
desi 1n contexte diferite si Tn conformitate cu reguli diferite. Cu toate acestea, impactul sale positiv asupra
elevilor va fi nu mai putin important daca el sau ea foloseste timpul bine.

Educatia in timpul liber difera de educatia formala, in scoli, deoarece:

1. are un caracter autonom (bazat pe interesele, nevoile si capacitatea elevului),

2. se bazeaza pe dorinta voluntara,

3. este puternic reprezentatd in emotie pozitivd, iminentd si spontaneitate,

4. relatia persoanei educate fatd de educator este mai putin formala,

5. Educatia este indirecta, functionald, trece prin mediul Inconjurator si prin grupuri de copii, astfel incat
copiii sa nu-si dea seama ca sunt educati.

32



Noi distingem educatia in timpul liber si pentru timpul liber, adicd conducénd indivizi la utilizarea
corespunzdtoare a timpului liber. Confruntarea cu timpul liber de calitate este unul dintre instrumentele
primare de prevenire. Incepand din copilarie, individul dobandeste deprinderi de petrecere a timpului liber
(cum sa-si planifice efficient acest timp, sau modul in care sd se relaxeze in mod corespunzator). De
asemenea, individul trebuie sa-si dezvolte interesele lui, care ar putea fi o sursd de implinire si satisfactie la
maturitate (Pavkova si colab., 1999, p. 20). Educatia in timpul liber vizeaza urmatoarele patru functii
principale: educationale, de sanatate, sociale si de dezvoltare preventiva. Punerea sa in aplicare este definitd
printr-o serie de cerinte, cum ar fi o cerintd a activitatilor de voluntariat, auto-realizare, diversitate si
atractivitate, sensibilitate si sensibilitate sau de navigatie si contacte sociale (Pavkova si colab., 1999, pp. 41-
44 51 48-49) .

Toate acestea fac din timpul liber un instrument valoros Tn mainile unui profesor sau ale unui parinte,
prin care poate fi folosit pentru a dezvolta o gama larga de abilitati si trasaturi de personalitate ale copiilor si
adultilor tineri. In acelasi timp, este un instrument valoros prin stridania individuald pentru dezvoltarea lui /
ei. Gama de activitdti in care o persoand poate fi angajatd in timpul sau / liber este larga. Existd, pe baza de
intelegere facilitdti educationale, cum ar fi centrele de tineret, centre after-school si cluburile scolare. Pe
langa aceste modalitati organizate exista si activitati neorganizate, prin care oricine poate alege in mod liber
si spontan. Cech (2002) mentioneazi aceste activititi ca fiind cele mai populare in randul copiilor: rimén in
afara, fac sport, calculator si jocuri video, jocuri, TV, activititi artistice, citesc o carte, au animale de
companie, stau in mediul rural, somn). In ultimii ani, se observa o crestere in utilizarea TIC si mass-media.
Cresterea utilizarii internetului este cruciald, dar nu in ultimul rand pentru proiectul nostru.

4. Leisure time and GuLL

Ceea ce ne intereseazd cel mai mult este acea parte a timpului liber care este dedicatd comunicarii. Cele mai
multe activitati sunt intr-un fel sau altul conectate la comunicare. Intrebarea cheie este: Cum putem folosi
timpul liber pentru a imbunatati invatarea limbii noastre? Mai exact, ce oportunitati ne poate oferi timpul
liber pentru a ne ajuta sa intelegem de unde provin greselile noastre lingvistice?

Inainte de a ne incerca si cautim rispunsurile la aceasti intrebare trebuie si subliniem faptul ci numai cei
care sunt cu adevdrat motivati sd Invete o limba si vor incerca sa o inteleagd, numai cei care vor fi gata sa
dedice o parte din timpul lor liber vor putea studia o limba. Acestia trebuie sa fie motivati intrinsec si, mai
mult decat atat, inclusive parintii si profesorii trebuie sd se angajeze sa gaseascd motive pentru ca aceasta
activitate suplimentara sa fie profitabila pentru ei.

Ce se poate face un profesor sau orice educator (de exemplu, parinte)?

1. Pregatiti-va copiii sa devind mai sensibili la orice forma de limba pe care o intalnesc in timpul lor liber
(limba materna sau limba strdind): de ex avize, titluri de ziare, comunicarea altor oameni ... si motivati-i sa
acorde o atentie la toate greselile pe care le-au observat.

2. Puneti in discutie de grup greselile identificate. In aceasta etapa elevii isi dau seama ca alti oameni fac, de
asemenea, aceleasi greseli. Prin discutii reciproce ei devin mai sensibili si mai dispusi sa analizeze greselile,
si pot face asta intr-un grup de oameni care 1i vor ajuta sa gaseasca inspiratia mai degraba decat ar face-o in
mod individual.

3. Motivarea productiva crearea dispozitiei de a analiza greselile lor (scrierea de texte, poezii, cantece, benzi
desenate, glume, blog-uri, de a comunica prin FB, oral ... analiza greselilor pe care le-au facut in acest fel)

4. Instrumente pentru auto-corectie (bibliotecd, un material de auto-acces, conexiune la internet ...).

Ce poate face un individ?

1. Sa fie productiv din punct de vedere lingvistic si sd gandeasca aupra produselor lui (enunturi, texte
scrise). Cand comunicd ei pot folosi carduri cu ortografie, dictionare, carti de gramaticd, ajutor
online cerut prietenilor, Google (sa scrie fraza pentru a vedea daca exista) si sd verifice ceea ce au
vrut sd scrie, sd zicem. Ei pot chiar analiza greselile pe care nu le-au facut inca.

Referinte:
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IHI. MY LANGUAGE LEARNING

During the creation of the Guerrilla literacy basics we all felt the need to talk about how we learnt a
language. We realized that prior to developing this Guerrilla Literacy, we should listen to our own
language learning experiences. If Guerrilla Literacy draws on personal language acquisition, we
should be its first learners. Secondly, we also questioned whether national ways of teaching might have
a dominant influence. So we share our testimonials per country.

I11.1 Belgia, Comunitatea flamanda (Patricia Huion): Multilingvism

Sunt Patricia Huion si am studiat flamandd, olandeza, francezd, engleza, germand, norvegiand. Pentru
mine, limba a fost intotdeauna un simbol al conectivitatii. Am invatat flamandd la scoald, dar tatdal meu era
olandez si am vorbit olandezd cu bunica mea paternd. Bunicii mea materne nu i-a pldacut acest lucru si facea
destul de des comentarii cu privire la acest lucru, imitdnd acel accent al meu "Posh". Am trait langa granita
cu Franta (valond). Ne-am dus la inot in comunitatea de limba francezd, de exemplu, si inca asociez
franceza cu activitati de petrecere a timpului liber si de sarbatori. Familia bunicii mele paterne a fugit la
Manchester, in timpul primului razboi mondial si bunica mea pdstrat aceasta dragoste pentru limba engleza
toata viata ei. Bunica mea maternad a fost un iubitor de limba prea: ea ma invatat diferentele dintre dialecte
regionale si a studiat AAANtwerps si BRUSSELS prin radio ca copiii ei s-au casatorit cu aceste "strdini".
Germana a fost dificil din cauza istoriei familiilor noastre ", in al doilea razboi mondial si norvegiand a
devenit o optiune, deoarece parintii mei au avut prieteni din Norvegia.

Limba nu a fost legata in mod necesar de experientele de la clasa, pentru mine. Am studiat gramatica si
vocabularul si am scris eseuri. Greseli au fost indicate in rosu, dar eu n-am avut o lectie de limba in timpul
careia un profesor sa se fi asezat langa mine si sa discute despre originile greselilor mele. Dimpotriva,
greselile urmau sa fie evitate. Legdtura dintre gramatica si greseli a trebuit sa se intdmple pe cont propriu.
Intotdeauna am urdt carti de gramaticd, exercitii de forare, de completare, frazele decalaj, tot felul de
exercitii inchise. Am citit mult si am incercat sa vorbesc cu oamenii de baza non-flamanda ori de cdte ori am
avut ocazia.

I11.2 Italia (Silvia Tobaldi): Rime si Motive

Atunci cdnd eram mica eram pasionatda de muzicp. Era mdndra de volumul, sunetele, tonurile, §i toate
nuantele de culori create alternativ de ritmul de note si ticeri. Inca simt aceastd texturd si o pot vedea. Asa
cd, atunci cand tatdal meu a cantat LP-urile lui Beethoven, am stat singurd, rdtdcind intr-o atmosfera de vis,
si imaginatie.

Intr-o zi, am intrat in bucdtdrie sd beau putind apd cdand ceva ce se difuza la televizor mi-a atras atentia. Era
o femeie tanarad, purtand o padlarie mare de paie §i cantdnd un cdntec intr-o limba pe care nu o stiam. Mama
mea a fost, de asemenea, cantdind, chiar daca ea a fost o cantdareata teribil si ea a avut nici o idee despre
ceea ce spunea. Piesa a fost atdt de interesant pentru mine ca am memorat imediat melodia si, crezi sau nu,
sunetele sale. Asa ca, am continuat cantand acest cantec in aceasta limba ciudatd, care, pentru nici un motiv
ar trebui sd fie limba engleza, de ani si ani.

When I was 11 1 started studying English at school. All I had to do was translating dialogues and learn them
by heart. Copy and translate, copy and translate, copy and translate. Grammar exercise after grammar
exercise. Spelling, spelling, spelling. I could see no difference between English and History, they were both
about learning tons of boring information to repeat to the teacher to make her happy. What was worse was
that my English marks were quite bad and my English teacher was not happy at all. I was very disappointed.
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1 could not understand how the English language could reveal so different from the song I was still singing
in my brain. I was working hard, though.

One day, my English teacher had the idea to duplicate the teacher’s audio-cassette to all her students, so
they could practise at home. [ went home and immediately played that cassette. I was over the moon!!! Here
were the sounds I was looking for!!! Here was the melody!!! Now I could listen to this special music, I could
analyse it and sing it. I could understand the sense of grammar, memorised functions and structures and
even my spelling mistakes disappeared. Was it magic? Not at all, it was guerrilla! I could also connect the
strange sounds of my favourite song to words and I even knew some of them! I realised that only what
sounded made sense in my way of learning. Was this because of natural inclination? Was this because of
passion? Was this because of a different ability? I did not know and did not care; I could learn that language
by playing it, and that was a fact. And so I nearly forgot about books but I would play the language year
after year.

One day that guerrilla schoolgirl became a young guerrilla teacher of English. The first thing I told my
students was «forget about booksy». I said: «Well.... books are a useful support, but they aren’t alive! A
language is not a language if it isn’t spoken and used! So, play your language, play with your language! Use
what you want... computer games, films, music, videos, forums, chat rooms, ... don’t trust your books, trust
yourselves and find your way!»

1 strongly believe that a teacher must be a coach. My guerrilla continues, I continue to sing that song,
sometimes even to my students.

I11.3 Suedia (Elisabeth Mueller Nylander): Lasid-ma sa iti spun un secret: De ce o fata din Texas ar
imbritisa invitarea limbilor striine.

Pe masura ce avionul pierde altitudine, stomacul meu ramdne in aer §i gandurile mele se intoarc la
reuniunea de mai inainte. M-am intors, §i ei ma asteaptd. Ei stiu ca nu mai sunt aceeasi persoand acum. Am
cdstigat o noud perspectiva, si nu voi uita la viata in acelasi fel din nou. Niciodata nu voi mai fi la fel pentru
cd acum eu stiu care este secretul lor.

Secretul a fost intotdeauna in jur, incda de cdnd eram in viatd, si, probabil, chiar inainte de a ma naste.
Secretul a fost acolo cdnd eram tdnard, dar apoi, din nou, am fost mereu tdndrda pentru ca s-a nascut
Elisabeta, copilul familiei. Mark nu a fost niciodata tandr pentru ca era fratele meu mai mare. Era cu sase
ani mai mare decdt mine si putea face lucruri minunate.Mark putea merge cu bicicleta fara roti de
antrenament §i putea sa ramdand pdna tarziu pentru a viziona «Star Trek» cu mami si tati.

Instantaneul lui Mark, luat in rulota in cursul lunii aprilie 1975 ma arata pe mine, cu mami §i tati incamera
lui. Mark a ficut fotografii chiar si cu propria sa camera. Intr-o zi mi-a ficut o fotografie in Volswagenul
familiei. Evident, ii spuneam mamei ceva foarte important in momentul in care Mark apasa butonul mic li
rosu. Probabil ca ii aratam pe harta pe unde trebuie sa mergem si am fost foarte buna cu instructiunile de
ghidare pentru un copil de patru ani. Nu imi amintesc unde am sfdrsit calatoria noastra in acel an. Se poate
sa fi ajuns in Spania, sau poate Italia, sau Franta, toto ce imi amintesc este cd ne indreptam cdtre un mic
satuc din Germania, de ldnga Heidelberg. Tot ce-mi amintesc este ca ascultan John Denver, si ca stiam
toate cuvintele la «Rocky Mountain Highy si Mark nu le stia. In aceeasi imagine, putem vedea camera foto a
lui tati, cu capacul sau negru, stralucitor in lumina soarelui. Camera aia era foarte importantda §i nu md
lasau sa o ating decdt cu permisiune specialda. Uneori era, de fapt, capabild sd capteze secretul. «Hands off,

36



Elisabeth, nu atingeti!». Cu toate ca Mark avea un aparat de fotografiat, care putea face acelasi lucru, el nu
stia inca sa-l foloseascd cu adevarat. Dar, Mark invata si astfel cunostea si el secretul la fel ca mami si tati.

Secretul era acolo in fiecare zi §i cautarea mea pentru el devenise o pasiune. Am inceput sa caute esenta lui
printre numeroasele mistere din viata mea. Pentru un timp, m-am gdndit ca armata SUA avea cheia. Tati a
intrat in armata, inainte de 1971, cand m-am nascut in Houston, Texas. Armata era un subiect suficient de
important pentru a fi secretul, deoarece lua decizii mari. Armata o facuse pe Elisabeta sa-I uite pe tati, tunci
cdnd a plecat in Vietnam. Tot armata ne-a mutat mai tdarziu in Germania. Nu md puteam gdndi la ceva mai
puternic decdt armata pentru ca imi doream mereu sa fiu la fel de puternica precum G.I al lui Mark Joe
cind se juca cu pdapusile mele Barbie. Intr-un fel prezenta lui Joe nu era suficientd, iar intrebdrile mele
despre motivul pentru care tata a fost numit un "ofiter” nu au primit niciodatd intr-adevir un raspuns. In
curdnd am renuntat la credinta ca armata imi va oferi secretul. Armata tocmai a devenit ceva care ma
dezorienta cu partidele si ofiterii sai ", pe care ii vedeam prin gaura cheii dormitorului meu la ore mult
trecute de ora de culcare.

Aparatul foto si armata au fost doar doua dintre multele idei gresite despre ceea ce am crezut ca este
secretul. Acestea §i toate celelalte aspecte ale vietii mele au devenit, in cele din urma, imagini neclare si
distorsionate in mintea mea. Cu toate acestea, nu am renuntat niciodatda la cautarea mea pentru secret,
pentru cd, chiar daca nu stiam exact ce era, restul familiei mele il cunostea. Ei il stiau pentru cd erau mai in
vdrsta. Cunoasterea lor private era doar una din legaturile pe care ei le aveau in comun. Uneori ma
simteam pe dinafara si singurd. Nevoia mea de a afla secretul lor devenise o foame pe care nu o puteam
stavili cu nici un pret. «O sa-ti spun cand vei fi destul de mare sa intelegiy. Aceasta promisiune era modul
lor de a incheia afacerile, iar eu, tot ce trebuia sa fac, ca o fatd cuminte, era sa astept. Mi se spunea cd
trebuie sa ma rog mereu si sa merg la bisericd. Acest lucru era intotdeauna atdt de usor pentru mami si tati.
Mi se spunea cd trebuie sa merg la scoald ca sa il aflu...am facut cum mi s-a spus dar nu am aflat nici acolo
secretul.

Cand l-am aflat nu era o zi speciald, dar am avut aceasta revelatie brusc. Am inteles inca inainte de a sti ce
inseamna cuvintele ,, aparat de fotografiat ,, sau ,,armatd,,. Am inceput sa infeleg in momentu in care am
iubit ceva. Nu imi amintesc ce am iubit intdi dar tot ceea ce conteazd este ca am iubit ceva. Dupd acea clipad,
viata mea a devenit o explozie de momente care au fost dictate de dragostea mea pentru un anumit lucru,
cum ar fi mami si tati, Mark, Doamne, bdietii mei, Kitty pisicuta, America, sau orice altceva. Am stiut
intotdeauna raspunsul, chiar si atunci cand doar cautam acel "secret" pe care credeam ca il stiu doar
adultii. Intotdeauna am stiut, dar n-am putut spune in cuvinte, pand cind nu m-am despdrtit de tot ce am
cunoscut §i iubit.

Ultima mea incercare de a descoperi secretul familiei mele, a fost atunci cand am ales sa traiesc un an de
liceu in Danemarca, intr-un program de schimb. Familia mea se mutase din Germania inapoi, intr-un
orasel din Texas, unde am stat de cand am inceput scoala. Eram convinsd ca am stat prea mult timp in
orasul meu natal §i ca era timpul sa fac ceva total diferit. Am decis ca Danemarca era destul de diferita asa
ca mi-am petrecut timpul invatind limba si obiceiurile daneze. Am visat, am vorbit, am mdncat limba
daneza. Am devenit pe cdt era posibil o daneza si am simfit o parte reald a propriei mele familii daneze. Am
lasat deoparte lucrurile mele americane si am lasat eul meu danez sa creasca. Am invdtat sa iubesc o altd
cultura si acesta a fost raspunsul. Am aflat secretul. Imbratisati si voi alte culturi, altele decdt propria
voastra culturad si veti intelege de ce.

Cdnd am cobordt din avion dupa ce m-am intors din anul de schimb, ma asteptau cu totii: Mark, mami, tati,
si toate lucrurile americane pe care le iubeam. Atunci am imbrdtisat si am perpetuat secretul.
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I11.4 Olanda (Peter Friihmann): Am mers pe o broasca mica...

Am inceput sa stapdnesc limba olandeza pas cu pas si oamenii spun cd olandeza mea este mai buna decdt a
mediei. Nu am nici un accent §i, uneori, primesc chiar complimente pentru asta. Intotdeauna am spus ca cei
mai multi austrieci reusesc sa vorbeasca limba olandeza fara accent, deoarece limba lor are aceleasi

"nert
t

consoane moi, ca §i olandeza. De exemplu, consoana "t" austriacd suna la fel ca si cea olandeza. "d" scurt
este in limba olandeza un fel de explozie usoara, cu limba mai aproape de dintii din fata, nu ca germanul
"TCH", care explodeaza de dinti, fara limba implicatd. Vocalele sunt de asemenea similare: austriecii - ca §i
olandezii - numesc un ou un "ei", in timp ce germanii ar spune "AAI". Pot sa ii fac pe olandezi sa rdda
atunci cdand spun "ze Tcherman Aktsent”.

N-am luat niciodata lectii de olandeza, dar am ascultat oamenii pe stradd, am ascultat la radio, am citit
ziarele, am mimat cuvintele pand cdnd au sunat a olandeza pentru mine si le-am incercat, iar un prieten al
meu apreciind eforturile mele a incercat sa ma ajute. Descoperirea mea a fost atunci cand am avut o pornire
de rds pentru ca am inteles toate glumele spuse de un olandez intr-un stand-up comic. Am facut totul singur,
a fost initiativa mea, am fost mdndru de mine.

Dar vine intotdeauna o zi cand vei muri de rugine ...

Dupa aproximativ un an in Olanda - a fost vara - unii dintre prietenii mei olandezi m-au invitat sa ma aldatur
lor intr-o casd din Franta. Situatd pe flancul unui munte, aproape de un mic lac, inconjurat de péaduri. Intr-o
zi am avut o intdlnire ciudata in timp ce coboram de pe munte si, intorcdndu-ma acasa am vrut sa
impartdsesc asta cu prietenii mei. In timp ce ne savuram berea de dupd-amiazd am inceput si vorbesc:

«Am mers pe cale ingusta cand am vazut ...» dar nu am putut sa-mi continui idea pentru ca toti au inceput sa
rada. «Ai intrat pe ce?! ..» Am fost nedumerit si un pic jignit, dar fiind buni prieteni au inceput sa-mi
explice. In limba olandezd o cale se numeste "pad-ul", dar in olandezd acelasi cuvént este folosit si pentru
"toad". Cuvantul pe care I-am folosit pentru calea ingusta a fost "padje", care in limba olandeza ar insemna
"lingau". Diminutivul pentru o cale ingusta ar fi fost "paadje", cu un "o" lung. Cum as putea sa nu stiu asta?

Gregseala pe care am facut-o a fost ca nu am stiut (si invdtat) ca exista si exceptii - la fel ca in cele mai multe
limbi. Diminutivul olandez pentru mai multe cuvinte o face terminatia "je". O strada ingusta sau micad este
"straat-je", un copil mic este "un fel-je", si asa mai departe. Si o broasca mica este "pad-je". O cale mica
sau ingustd, cu toate acestea, pentru majoritatea olandeza este "PAAD-je". Mai tarziu am aflat ca ambele
forme, atdt "padje" si "paadje” — folosite pentru a desemna o cale ingusta sunt corecte, dar ca cei mai mulfi
olandezi au convenit asupra acesteia din urmd in limba vorbitd. Intr-un fel pare sd fi devenit nu atdt o
exceptie, cat un cuvant "dominant”, o norma. De aceea, reactia hilara a prietenilor mei era de inteles.

And the strange encounter I had walking down the mountain on that small... path? I had met a witch and
she... But that’s another story.

lar intdlnirea ciudata pe care am avut-o atunci cdnd mergeam pe cararea ingustd a fost....o vrdjtoare. Dar
asta e o altda poveste.

II1.5 Romania (Carmen/Zoe Radulescu): Reading vs. Speaking

Nu stiu cum stau lucrurile in alta parte dar, in Romdnia, pentru multi oameni din generatia mea, sa inveti
limba englezd a fost o adevarata provocare. Venind dintr-o culturd profund atasata de limba franceza, cu
greu am inlocuit pe “je taime” (sic!) cu “l love yo” si probabil ca nu as fi facut-o niciodatd dacd vremurile
nu ar fi cerut-o.

Totul a fost posibil datorita faptului ca mediile social, cultural si stiintific au evoluat. Cum perioada
pregatirii academic a trecut singura noastra sansa pentru a studia limba engleza a fost...sa ne comportam
ca niste Guerrilla.
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Ne simteam ca si cum incercam sa abordam limba in acelasi mod in care combatantii o fac pe campul de
lupta care trebuie sa fie cucerit. Mergeam in continuare si nu admiteam faptul ca am fi putut fi invinsi.
Trebuie sa marturisesc ca batalia nu a fost deloc usoara si de multe ori incercarea noastra de a ne exprima
opiniile era urmata de perplexitatea celor care ne ascultau....dar intotdeauna am considerat ca trebuie sa le
dam o a doua sansad, asa cd, reluam ideile cu alte cuvinte, de multe ori adaugam cdteva gesturi care sa
imbogdteasca universul lingvistic sarac...

Dar momentul decisic pentru mine a fost discursul unui cunoscut profesor si traducdator roman, Petru Cretia,
traducatorul celor mai frumoase dialoguri ale lui Platon, discurs pe care l-am auzit prima data intr-un
popular show de televiziune al anilor 90 — Serata muzicala. Vorbele lui sunau cam asa:

Eu nu vorbesc aproape nicio limbd. Le-am citit pe toate ca pe o limbd moart.

Stiu ca asocierea mortii §i a vietii in aceasta imagine este destul de morbida, dar intentia autorului a fost, in
mod paradoxal, una a invierii, o renastere a interesului de a invdta limbi strdaine. In acelasi timp, respectul
pentru "cuvant" a venit de la o intelegere mai profunda a cunoasterii ca fiind distribuita mai democratic
decdt ne-am dori sa credem, nici o limba de pe pamdnt nu detine intreaga cunoastere §i intelepciune a
lumii!

Este adevarat ca perioada clasica a favorizat unele limbi, cum ar fi greaca si latina, in mdsura in care orice

!

sansa de a deveni "filosof,, era redusd in mod considerabil atunci cdnd nu stiai greaca si latind, dar epoca
moderna a introdus in ecuatie o alta limba, limba engleza. Si cdand spun englezd, nu spun "sa vorbesti,,

limba englezd, ci "sa citesti,, in limba englezd, mai precis:
sd ai acces la o sursd a giandirii extreme de originald.

So, although my verbal attempts were never higher than hills (because the dizzy heights of the mountains
were reserved by birth to the native speakers or to those gifted with a stunning native talent), I proudly face
my mole destiny and I can dig into the depths of a language that is foreign to me through a mechanism that
involves reflection over the written word. I think I am, in this respect, a powerful Guerrilla....

Asa ca, desi incercarile mele verbale nu au fost niciodata mai mari decdt dealuri (pentru ca indltimile
ametitoare ale muntilor erau rezervate prin nastere vorbitorilor nativi sau celor inzestrati cu un talent nativ
uimitor, imi confront cu mandrie destinul meu de molusca sapand in addancimile unei limbi care este straina
pentru mine, printr-un mecanism care implica reflectie asupra cuvantului scris. Cred ca sunt, in acest sens,
o adevarata ... Guerrilla.

III.6 Polonia (Grzegorz Grodek): Descoperind dragostea pentru literature prin intermediul
colaborarii digitale.

Anna, un elev de 11 ani de scoala primaram din Polonia citea destul de rar in timpul ei liber si asta pentru
ca s-ar fi jenat daca prietenii ei o vedeau fdacand asta. Imaginati-va acum un profesor polonez, pe Anna si
clasa ei care participa la proiectul Amores. Acum, Anna participa la activitdtile de colaborare cu colegii ei
cu privire la crearea de e-artefacte inspirate din literatura de specialitate. leri grupul sau a terminat un
desen animat pe Janosik - "Polonezul Robin Hood", si I-a publicat online. Mdine in timpul cursului de limba
poloneza vor discuta despre desene animate cu colegii lor din Marea Britanie, prin videoconferinta. Anna

asteapta cu nerabdare sa-i cunoasca.
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Mai mult de o cincime din copii si tineri (22%), citesc foarte rar sau aproape niciodata in timpul lor liber §i
aproape o cincime (17%) s-ar fi jenat daca prietenii lor i-ar fi vazut citind. Multi elevi duc lipsa de
cunostinte privind literatura nationala sau europeand, iar profesori lori considera ca interesul copiilor este
ingreunat de literatura de specialitate, desi sunt de accord ca utilizarea TIC ar putea contribui la cresterea
nivelului lor de interes.

Cu toate acestea, pentru a utiliza TIC cadrele didactice care predau alfabetizare nu au nevoie doar de
expertiza in utilizarea TIC, ci si de o metodologie inovatoare prin care sa poatd fi stimulat interesul pentru
lectura, in general.

Pe baza celor de mai sus, proiectul Amores se concentreazd pe imbundtatirea lecturii si achizitiei
cunostintelor de limbd materna sau a limbilor straine, printr-o metodologie bazata pe utilizarea interactiva si
in colaborare a TIC precum si pe imbunatatirea alfabetizarii digitale a eleivlor si profesorilor, prin crearea
unor e-artefacte, reflectia critica asupra productiei acestora si a utilizarii lor in mediul social.

I11.7 Ungaria (Judit Kertesz): Invitarea limbilor strdine fira functii suplimentare

Cred ca am fost intotdeauna un elev "clasic" in ce priveste invatarea limbilor straine. Nu am nici o
"caracteristica" in plus, nu am crescut in strdindtate iar parintii mei nu sunt diplomati. Sunt doar un simplu
maghiar, crescut cu desenele animate in limba rusa si germand.

Ma consider o persoand extrovertitd, careia ii place sa comunice si este extreme de curioasd in ce priveste
oamenii si culturile strdaine din jurul meu. Limba engleza a fost intotdeauna parte din viata mea, iar a doua
mea limba strdaind, spaniola, a devenit limba mea preferata deoarece este o melodie pura. Germana a fost o
incercare nereusita in liceu (dar asta este o altda poveste....despre greselile profesorilor), dar incd o mai
vorbesc ...la nivel de supravietuire.

Imi amintesc ca am devenit mai increzdatoare in ceea ce priveste limbile strdine atunci cand am intdlnit
vorbitori nativi. Practic, faptul ca voiam sa comunic §i o faceam cu orice pret, a insemnat foarte mult pentru
mine. Cred ca am fost foarte norocoasd, ca am avut multe ocazii pentru a caldatori si a-mi face prieteni
internationali, lucru care m-a motivate foarte mult sa continui aprofundarea limbii engleze si a celei
spaniole.

Cui i-a pasat de greseli atunci cand interlocutorul meu doar a zambit si a dat din cap. Si da, cred (sper) ca a
inteles foarte bine ce i-am spus. Succes! Cine are nevoie de gramatica? Nimeni.

Bineinteles ca mai tarziu, cdnd am inceput sa lucrez la o companie internationald, mi-am dat seama cd
vorbirea corectd, gramatica §i vocabularul bogat sunt esentiale. Cred ca a fost un fel de "a doua etapa" in

invatarea mea de limba.

Asa cum am scris aceastd poveste a mea ma gandeam la resursele-cheie in procesul meu de invatare a
limbilor straine.
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Ma intreb cum ar ardta aceasta diagrama pentru generatiile de astdzi, tinerii care invata azi limbi strdine.

II1.8 Cehia (.....)

I11.9 UK (Liz Mackie): Conduce corectarea greselilor dintr-o limba la ruinarea invatarii acesteia? O
viziune personala din Anglia.

Engleza. Cea de a treia limba materna, ca frecventa, din lume. Cea mai raspandita a doua limba invatata
din lume. Si, din ce in ce mai mult, principal limba a afacerilor internationale, a cooperarii §i a prieteniei.

Cu o limba engleza vorbita atdt de mult in intreaga lume de ce ar mai dori vorbitorii nativi de limba engleza
sd invete o alta limba? Raspunsul scurt este ,,noi nu,,. Aici, in Anglia, doar 25% din populatia adulta poate
purta o conversatie "de baza", intr-o altda limba decdt engleza. Sondajele internationale pune frecvent Marea
Britanie la coada listei privind invatarea limbilor strdine.

Nu este clar de ce invatarea limbilor straine este atdt de saracd in Anglia. Una din cauze este prioritatea
scazuta in cadrul curriculumului national de educatie. Cerinta obligatory, ca toti elevii sa studieze o limba
strdind pand la varsta de 16 ani, a fost eliminatd in 2004. In aceste conditii, numdrul elevilor care studiazd
limbi straine a scazut considerabil, avand ca rezultat, doar cdtiva ani mai tarziu, un numar foarte scazut de
absolventi de limbi straine si un deficit national de profesori de limbi strdine.

Dar politica guvernamentala este doar o parte din aceasta poveste. Experientele slabe ale invatarii limbilor
strdine pot fi un motiv chiar mai mare. Putini adulti care au trecut prin sistemul de invatamant englez au,
privind inapoi, la orele de limbi straine, amintiri placute. Acele liste nesfarsite de vocabulary, incercarea de
a intelege substantivele genitivale, sau orele nesfdrsite de invatare a verbelor....niciuna nu era distractiva,
niciuna nu era usoard i, mai mult, nu aveau sens.

Pe de alta parte, poate ca invatarea limbilor strdaine este atdt de dificila englezii nativi pentru ca noi nu
invatam propria noastra limba in acest fel. Bineinteles ca nimeni nu trebuie sa invete in mod constient cum
sa vorbeasca si sa inteleaga propria lor limba. Dar, in sistemul nostru de educatie noi nu invatam
Gramatica limbii engleze si lucrul asta ne face fericiti de ignoranta regulilor gramaticale ale limbii noastre.

Cei mai multi dintre noi devin constienti de faptul ca limbajul chiar are reguli gramaticale doar atunci cand
incepem sd invetam o alta limbd. Asa incdt am ajuns sa asociem lumea plictisitoare, lipsita de imaginatie si
de reguli a structurilor gramaticale, cu alte limbi. Noi invatam ca regulile trebuie sa fie respectate, ca

nimeni nu ne va intelege daca vom aplica gresit regulile. Devenim demotivati si consternati de propria
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noastrd incapacitatea de a stapdni aceastda lume noud a gramaticii. Majoritatea dintre noi renuntam cdt de
curdnd (cam in jur de 14 ani), cu usurarea cd nu avem nevoie sd perseveram, §i cu recunostinta ca putem
obtine orice pe lumea asta cu limba engleza.

Misterul aplicarii stricte a invatarii formale la alte limbi este ca rareori aplicam acest lucru singuri. Un
secret bine-cunoscut despre limba englezd este ca toatd lumea greseste si face asta tot timpul. Si... nu
conteaza. Oricine, care a petrecut mult timp aici, stie ca limba engleza este vorbita cu mari variatii, dar
acest lucru nu afecteaza intelegerea ei. Vorbitorii native de limba engleza fac greseli tot timpul dar, chiar si
in scoald, acestea nu sunt corectate intotdeauna. Pentru cd orice comunicare este evaluata mai degraba prin
eficientda, mai mult decdt prin corectitudine.

Daca am putea gasi o modalitate de a preda alte limbi cu flexibilitatea si abordarea relaxatd a unei greseli asa
cum o facem atunci cand ne raportam la limba noastra, am fi probabil cei mai mari lingvisti din lume.

I11.10 Italia (Alessandra Smerilli): Provocirile invatarii unei limbi striine...pentru profesorii si elevii
din intreaga lume.

In fiecare octombrie, in ultimii 10 ani, Intercultural Centrul Miguelin isi deschide portile scolii italiene
pentru femei strdine.

Clasa mea este compusa din 25 de femei de diferite vdrste si grupuri nationale, si 4 profesori: Maria Stella,
unul dintre voluntarii nostri de lunga duratd, un geniu cu adevarat creativ, Gabriella, un fost profesor de
latind si greacd, Simona, un stagiar tandr din facultatea de limbi strdine si de mine. In acest an, toti
profesorii scolii au decis sa explice, cu ajutorul unor clipuri video scurte, unele dintre dificultatile pe care le
intdmpind in invatarea unei limbi strdine.

Stella a inceput recent invatarea limbii engleze si cea mai mare problema ei este cd ea devine nelinistita
atunci cand ea trebuie sd vorbeascad. Atat de mult, astfel incat ea uitd toate cuvintele pe care le stia cu un
minut Tnainte. Are nevoie de timp si de liniste pentru a vorbi. Incet incet.

Simona ne povesteste despre experienta ei cu limba chineza. dificultatea si frumusetea limbii scrise, dar cel
mai important, sentimentul de dezorientare extremd odatd ce a ajuns la Beijing. In ciuda timpului petrecut
acolo, studiind pronuntia si tonurile, nimeni nu i-ar intelege, si ea nu ar intelege nimic. Cum sa inveti o
limbd in care cuvintele calul (ma) si mama (MA) au exact acelasi sunet, dar cu un ton usor diferit? Dupd 6
luni pronuntia ei s-a imbundtatit considerabil.

Gabriella ne spune despre arabad, cu sunete diferite, astfel incat se lupta sa citeasca §i sa pronunte. Solutii?
Ea nu a gasit. Du-te inapoi in timp §i fa sa fii nascutd intr-o tard arabd, o voce din clasa sugereaza rdzdnd.

Valentina vorbeste despre "la naiba" verbe idiomatic in engleza: cum este posibil ca acelasi verb are toate
acele intelesuri diferite? Tatiana, o femeie din Moldova care a sosit in Italia in urma cu doar 4 luni cu
mdndrie scoate dictionar verbelor ea pur si simplu cumpdrat. Aceasta este ceea ce are nevoie de Valentina!

Eu spun de "relatie sentimentala", pe care am avut-o cu portugheza, o limba atit de asemanatoare cu a mea
ca, la un moment dat am simtit cd m-am oprit de invatare si nu a mai progresa. Doar datorita relatiilor am
avut cu prietenii si cei dragi am putut obtine motivatia fnapoi. Camila, in varsta de 28 de ani din Brazilia,
spune ca aceasta poveste se simte foarte familiar; ea nu a crezut cd va fi atat de greu sa Invete o limba atat de
asemadnatoare cu propria ei ...
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Behts a sosit in Italia, atunci cand ea a fost de 15. Ea nu a ales sd se mute 1n Italia. Mama sa locuia deja acolo
de ceva timp si a trebuit sa i se alature. Italian a fost o impunere la ea; ea ura limba la fel de mult ca ideea de
a lasa tara ei. Odata ce a ajuns acolo, ea nu a vorbit timp de o luna Intreaga: italian a studiat parea ca o limba
cu totul diferit. Si acolo a fost teama de a face greseli. Dar motivatia incet a devenit mai puternica, datorita
colegii de scoald si profesorii ei, dorinta de a participa la universitate si In cele din urma locul de munca ca
profesor de limba italiand! Behts da un sfat pentru elevi: nu trebuie sd se teama de a face greseli, acestea sunt
vitale in procesul de invatare a unei noi limbi. video de Behts 's este cel mai dificil pentru studenti sa
inteleaga, dar este, de asemenea, cel care le loveste cel mai mult. Ei se vad in aceste cuvinte.

La sfarsitul fiecarui film, elevii formeaza perechi pentru a umple intr-un tabel care ii ajutd cu intelegerea:
numele, limba studiat, dificultdti, solutii - daca este cazul. Ele dau sfaturi, pune intrebari pentru a intelege
mai bine, specula cu privire la modalitatile posibile de a depagsi problemele lor, se inspira pentru a spune
ceva despre ei ingisi. Ne petrecem ceva timp de gandire despre cuvdntul "motivatie”, iar pe relatii
importante pe care o poate sustine. Ele sunt un pic obosit, dar foarte multumit.

na
1

Marti dimineata analizam impreuni. In centrul tablei, am scrie "invitarea italiana". Conexiunile de scantei
sunt infinite. Pentru toate dintre ele cele mai importante abilitatea de a stdpani este intelegerea, si numai apoi

vin vorbire, citire si scriere.
Cine si ce ne poate ajuta in acest proces? Scolile italiene, cadrele didactice.

Copiii, dacd este cazul: copii-profesori care nu dor o sansa de a face haz de noi atunci cand mispronounce un
cuvant sau misconjugate un verb. Unii dintre ei spun cd copiii lor preferd parintii lor s mearga si sa
vorbeascd cu profesorii de la scoald, ei vorbesc mai bine limba italiana, ele sunt un pic rusine de noi.

Uneori sotii nostri ne ajuta, dar nu prea mult pentru cd ei lucreaza foarte mult si cand se intorc acasd ei
doresc doar sa se relaxeze si sd vorbeasca In propria lor limba.

Vizionarea desene animate cu copii, Cartoonito si Masha & Bear. Ele sunt mult mai usor de inteles decat
stiri sau alte emisiuni TV. Nadia, o femeie din Bangladesh care ajunge intotdeauna la clasa literalmente de
respiratie, cu dezordonat headscarf agatat de pe cap si un copil care pldnge care nu vrea sd se obisnuiasca
cu scoala, spune cd televizorul ei nu beneficiaza de canale de televiziune italiene, numai cei din Bangladesh.
Cineva ofera sa repare antena ei.

Uneori pe internet. Existd unele site-uri web unde se pot viziona filme din propria tard sau seriale de
televiziune americane cu subtitrare in limba italiana, dictionare on-line, traducadtoare Google, care de multe
ori... Eu le spun despre propunerea noastra de a incepe o pagina de Facebook numai pentru noi, pentru a face
schimb de informatii, a partaja materiale scolare, cursurile de limba italiand, pe care le pot accesa, astfel, de
la domiciliu, atunci cand exista ceva timp liber pentru ea. Par fericite.

Apoi, existd muzicd: Tatiana il iubeste pe Adriano Celentano si cantecele sale. Camila ne aratd caietul ei In
care ea, chiar dupa ce s-a mutat in Italia, l-a folosit pentru a scrie versurile cantecelor de Laura Pausini si
Elisa si apoi a incercat sa le traducd. Femeile din Bangladesh si femeile arabe se luptd cu muzica italiand.
Poli devine o durere de cap pentru ea, cuvintele merg prea repede, dar i-ar placea sd stie mai mult. Noi
decidem ca acest an vom studia o multime de cantece italiene impreuna.

Dureri de cap, confuzie, care sunt locurile in care nu reusim sa ne exprimam atdt de usor? Sau care sunt
momentele in care este mai dificil sa intelegem?
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La medic: uneori vorbesc incet si frumos cu ele, dar de multe ori acestia sunt grabiti i nerdbdatori. Sunt si
femei care nu merg la doctor fard sotii lor, sau merg cu un prieten caruia le e rusine sa ii spuna cd nu au
inteles. Atunci cand nu intelegem trebui sd ramanem tacute. Ce putem face? Rabia, o femeie afgana,
farmacist, careia i place sa studieze si are idei foarte clare explica: trebuie sd vorbesti, sa spui: te rog, nu am
inteles. Puteti repeta? Ce inseamna? Puteti explica? Nu trebuie sa ne fie fricd sa intrebam.

Vorbim cu profesorii copiilor lor. Merg la petreceri ale copiilor lor sau ale prietenilor acestora, unde toti
parintii sunt italieni si vorbesc foarte mult. Ma doare capul...

In magazine vorbim destul de putin si aici, in Torpignattara, mergem la cumpdrituri in magazine care sunt
detiinute de unii compatrioti, spun femeile din Bangladesh.

Rabia spune ca principala problema pentru femeile straine in invatarea limbii italiene este faptul cd nu exista
suficiente ocazii pentru a vorbi. ”’Noi stdm acasa cu copiii nostri, iar prietenii nostri sunt toti din tara noastra
de origine”. Noi, profesorii cred cd am putea deschide un spatiu de dupd-amiaza...pentru conversatie. Ceea
ce spune Rabia este adevdrata: limbile sunt invatate prin vorbire si practica. Fara sa se teama ca face greseli.
Mariam, o femeie egipteana care a trait in Italia timp de 6 ani, spune c&, odata la brutarie a murit de rusine
atunci cand ea a cerut 50 chifle in loc de 5, iar doamna inceput sd umple un sac imens pentru ea. Mzia, o
femeie din Georgia de patruzeci de ani, cu un ras rasunator, se inroseste si se opreste atunci cand cineva rade
de greselile ei. Mousumi, o femeie care lucreaza in Bangladesh 1n biroul sotului ei, spune cd atunci cand
sotul ei sau alte persoane din Bangladesh sunt in jurul ei, ea nu se mai poate vorbi italiana pentru ca se simte
judecata.

Gramatica si studiul limbii sunt importante, toate acestea doresc sd construiasca fraze complete si corecte.
Alia, o femeie egipteana in varstd de 29 de ani, cu 4 copii - dintre care doi gemeni in varstd de 1 an - vrea sa
invete verbele la prezent, trecut si viitor. L., o femeie Thai, care se afld in proces de divort, are o foarte buna
cunoastere a limbii italiene; ea merge la scoald, in principal pentru a petrece timp in afara casei sale si pentru
a intalni alte femei. Si-ar dori sa invete mai multe expresii. Fatima, o femeie din Bangladesh vorbeste rapid
spunand injurii, atdt in limba italiand cat si in bengali, spune ca cel mai greu lucru pentru ea sunt
"persecutiile", adicd prepozitiile. Raddem impreuna, gandind ca este adevarat, pand la urma ca prepozitiile
sunt adevearate persecutii. Jacqueline, o femeie braziliand in varstd de 19 ani, cu un fiu 1n varstd de 1 an,
intr-adevar nu poate Intelege consoana dubla in limba italiand. Unele dintre celelalte femei nici macar nu stiu
ce sunt astea....

Cateva cuvinte apar: correct, sterge, face greseli. La sfarsitul brainstorming-ului vom scrie aceasta
propozitie: no matter if right or wrong, it is important to speak and write, it is important not to be afraid.
Fiecare dintre ele alege un cuvant de brainstorming si scrie o propozitie pentru a descrie intelesul sdu.
Saptamana urmatoare ne mutam pe munca individuald. Fiecare elev scrie o scurtd prezentare cu privire la
problemele pe care le intdmpind in procesul de invatare a limbii italiene, ceea ce o ajutd, ce o blocheaza §i
ceea si-ar dori sa imbunatdteascd in acest an. Apoi scrie, cu scopul de a-si pune ideile in ordine inainte de a
vorbi in fata aparatului de fotografiat, asa cum am facut cu profesorii. Vom viziona clipurile video la
sfarsitul anului pentru a vedea progresele inregistrate in pronuntie §i pentru a verifica daca elevii au
realizat de fapt ceea ce au vrut sa realizeze. Noi profesorii avem datoria de a le ghida in acest proces.

Gratie acestei lucrari am fost in stare sa inteleg multe lucruri: atitudinea pe care o are in invatarea unei
limbi straine spune multe despre o persoand, motivatia ei, temerile, strategiile, aliatii, dusmanii. Si... ce
inseamna sd fii o femeie straina in Italia.
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