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PREFACE

Lors de son entrée en fonction en 2004, la Commission Barroso a nommé, pour la premiére fois, un Commissaire
dont le portefeuille comprenait la responsabilité pour le multilinguisme. Cette responsabilité a été attribuée au
Commissaire déja chargé de I'éducation et de la culture, étant donné le role crucial des écoles dans
I'apprentissage des langues et le r6le central des langues dans la culture.

2004 est aussi I'année ou I'Union européenne s'est élargie en passant de 15 a 25 Etats membres et ou le nombre
de langues officielles est passé a 21. Bien entendu, la diversité linguistique et culturelle de I'Union est un
avantage certain; néanmoins, cela engendre aussi des défis qui exigent une réponse européenne. L'effort qui a
été décidé pour assurer un enseignement des langues suffisant et de grande qualité dans les écoles est I'un des
aspects de ces défis.

La Commission a souligné sa vision de la promotion du multilinguisme dans sa Communication de 2005
intitulée Un nouveau cadre stratégique pour le multilinguisme. La méme année, Eurydice a publié la premiere
édition de Chiffres clés de I'enseignement des langues a I'école qui a permis d'avoir, pour la premiére fois, une vue
d'ensemble des langues enseignées dans nos écoles, la maniére dont elles sont enseignées et a quels niveaux.
Les Etats membres ont ainsi recu une base empirique sur laquelle ils peuvent s'appuyer pour développer les
mesures politiques visant a atteindre I'objectif approuvé lors du Conseil européen de Barcelone en juin 2002, a
savoir I'apprentissage d'au moins deux langues étrangéres dés le plus jeune age.

Quand I'Union européenne s'est élargie a 27 Etats membres en 2007, le multilinguisme a été confié a un seul
Commissaire; il s'agit une reconnaissance claire du fait que I'Union ne fonctionnera correctement que si une
politique cohérente du multilinguisme est a la fois définie et mise en ceuvre. La deuxieme Communication de la
Commission sur le multilinguisme du 18 septembre 2008 (') définit deux objectifs essentiels pour la politique du
multilinguisme: sensibiliser I'opinion publique a la valeur et aux avantages de la diversité linguistique de I'UE et,
secundo, donner a tous les citoyens de vraies chances d'apprendre a communiquer dans deux langues
étrangeres en plus de leur langue maternelle.

(")  Multilinguisme: un atout pour I'Europe et un engagement commun (COM) 2008 566 final.
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Cette deuxieme édition de Chiffres clés de I'enseignement des langues a I'école donne une palette d'informations
sur l'organisation de I'enseignement des langues mis en place dans les écoles de tous les Etats membres, de
I'Espace économique européen (EEE) et de la Turquie. Elle couvre différents aspects, a savoir I'apprentissage des
langues étrangeres dés le plus jeune age, la diversité des langues enseignées, la proportion d'apprenants en
langue a chaque niveau, I'enseignement d'une matiere intégré a une langue étrangere (EMILE) et la formation
des enseignants de langues étrangeres. Cette étude est le fruit d'une étroite collaboration entre Il'unité
européenne d'Eurydice, les unités nationales d'Eurydice et Eurostat, I'Office statistique des Communautés
européennes. Cette coopération a permis de mettre en relation des informations fiables issues de différentes
sources afin de mettre en lumiére des aspects originaux et éclairants de I'enseignement des langues dans les
établissements scolaires. Nous pensons donc que cette publication sera d'une grande utilité a toutes les
personnes responsables de I'élaboration et de la mise en ceuvre des stratégies relatives a I'enseignement des
langues a I'école en Europe.

Le Conseil européen de Barcelone a souhaité qu'un indicateur de compétence linguistique soit mis au point. En
conséquence, la Commission a lancé une grande enquéte pour mesurer la compétence des écoliers européens
dans deux langues étrangeres a la fin de I'enseignement secondaire inférieur. Les résultats, qui seront publiés en
2012, permettront, pour la premiére fois, de se rendre compte des véritables niveaux de compétence en langues
de nos enfants dans toute I'Union.

Quand les résultats seront disponibles, Chiffres clés de I'enseignement des langues a I'école 2008, sera une aide
précieuse pour comprendre les systémes et les approches qui auront été les plus efficaces pour enseigner les
langues étrangéres a l'école. C'est, a ne pas en douter, une source inestimable d'information, et nous la
recommandons a tous les praticiens et a tous les décideurs politiques qui travaillent dans ce domaine.

Leonard Orban Jan Figel’
Commissaire chargé Commissaire en charge de I'éducation,
du multilinguisme de la formation, de la culture et de la jeunesse
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INTRODUCTION

Cette deuxieme édition de Chiffres clés de I'enseignement des langues a I'école en Europe contient 44 indicateurs
répartis en cinqg chapitres: Contexte, Organisation, Participation, Enseignants et Processus pédagogiques. Il a été
réalisé en collaboration avec Eurostat et fait partie de la collection Chiffres clés dont I'objectif est de proposer une
série d'informations bréves et précises, provenant de sources diverses, sous la forme de commentaires et de
nombreuses représentations graphiques. Vu l'importance accordée a I'enseignement des langues dans le cadre
de la coopération européenne, le réseau Eurydice s'est donné pour objectif de publier réguliérement une mise a
jour de ces indicateurs en prenant soin d’en inclure de nouveaux, en fonction de la disponibilité des données et
de l'intérét porté a de nouvelles thématiques.

Les informations de source Eurydice couvrent de nombreux aspects de la formation des enseignants et de
I'organisation de l'enseignement des langues. Elles concernent notamment le temps d’enseignement
obligatoire accordé a leur apprentissage et l'offre de langues, notamment régionales et minoritaires, proposée
par les programmes d’études. Elles portent aussi sur les modalités d'évaluation des compétences en langues
ainsi que sur I'enseignement d’'une matiére intégré a une langue étrangere (EMILE), qu’il s'agisse du type d’offre
proposé ou des qualifications spécifiques éventuelles exigées pour les enseignants. Ces informations
proviennent de sources officielles et leur année de référence est 2006/2007.

Les données statistiques Eurostat, extraites de la base de données New Cronos, portent sur I'année 2005/2006.
Elles renseignent sur les taux de participation des éleves des niveaux primaire et secondaire a I'apprentissage
des langues étrangéres. De nombreuses mises en relation sont effectuées entre les données des deux sources,
apportant ainsi un éclairage particulierement intéressant sur I'enseignement des langues.

Les indicateurs de source Eurydice et Eurostat concernent uniquement l'enseignement général et les
établissements scolaires publics et privés subventionnés. Ils couvrent 31 pays européens, a savoir tous ceux qui
participent aux activités du réseau Eurydice dans le cadre du Programme d’action communautaire dans le
domaine de I'éducation et de la formation tout au long de la vie.

Quelques indicateurs sont construits a partir des bases de données des questionnaires contextuels de I'enquéte
internationale PISA 2006 (OCDE). lls concernent tous les pays, membres du réseau Eurydice, qui ont participé a
cette enquéte, a savoir 29 pays. lIs permettent d’approcher la réalité plurilingue des établissements scolaires en
Europe. lIs renseignent, en effet, sur la proportion d’éléves parlant a la maison une langue différente de la langue
d’enseignement et précisent les zones d’habitation ou se situent les établissements qui en accueillent le plus.

Cet ouvrage comporte plusieurs séries temporelles. Elles proviennent des sources Eurydice et Eurostat et sont
particulierement utiles pour dégager des tendances concernant certains aspects de I'enseignement des langues
au cours des dernieéres années ou décennies. Elles permettent, par exemple, de répondre a ces questions: les
langues étrangeres font-elles 'objet d'un enseignement, comme matiére obligatoire, de plus en plus précoce au
niveau primaire? Le pourcentage des éléves qui apprennent I'anglais aux niveaux primaire et secondaire est-il en
augmentation?
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Une synthése, présentée au début de I'ouvrage et intitulée «L'essentiel de l'information», offre au lecteur un
accés rapide aux principales informations. Les codes, abréviations et acronymes utilisés sont également
répertoriés au début du rapport. Un glossaire se trouve en fin d’'ouvrage.

Grace a la diversité des sources des données, cette publication aborde plusieurs thémes situés au cceur de la
réflexion menée actuellement en Europe sur I'enseignement des langues a I'école. Toutefois, afin de disposer
d’un panorama plus complet encore, d'autres types d’informations seraient nécessaires. Ainsi, dans la mesure ou
les établissements de formation initiale des enseignants jouissent d’'une assez grande autonomie, l'analyse du
contenu des recommandations officielles relatives a la formation des enseignants s'avere tres limitée. Par
ailleurs, les établissements scolaires, voire les enseignants eux-mémes, disposent trés souvent d’'une certaine
autonomie en matiére de pédagogie et de didactique. Seules des enquétes empiriques pourraient rendre
compte des choix opérés par les établissements et des pratiques effectives des enseignants en cette matiére.

Une version électronique de Chiffres clés de I'enseignement des langues a I'école en Europe est disponible sur le site
d’Eurydice (www.eurydice.org) et d’Eurostat (http://epp.eurostat.ec.europa.eu).

Sur le site Internet d'Eurydice, le rapport peut étre consulté selon différentes entrées et modalités. Il est possible
a l'internaute d'accéder, de consulter et de télécharger:

e le rapport entier via la liste des publications; dans ce cas, il peut télécharger le rapport complet en
format PDF;

e lerapport via I'entrée thématique; selon le théme ou sous-théme choisi, il peut le consulter chapitre par
chapitre ou section par section; le téléchargement s’effectue alors au niveau du chapitre;

e les figures directement via la navigation par indicateur; chaque figure peut alors étre téléchargée
individuellement avec sa représentation graphique ainsi que son commentaire.



L’'ESSENTIEL DE L'INFORMATION

Les indicateurs proposés dans ce rapport sont ici analysés autour de quatre grands themes:

» la diversité linguistique au sein des écoles,

la place des langues étrangéres dans les programmes d’études,

>
» la diversité des langues enseignées,
>

la formation initiale des enseignants et leur profil de qualifications.

7 % des éléves de 15 ans
affirment parler a la
maison une langue
différente de la langue
d’enseignement

Des mesures de soutien
linguistique sont mises
en place pour les éléves
allophones immigrants

La diversité linguistique au sein des écoles

Le pourcentage des éleves de 15 ans affirmant parler principalement a la
maison une langue autre que la langue d’enseignement présente des disparités
importantes entre les pays: il oscille entre 0,4% en Pologne et 25% au
Luxembourg (figure A2). Ces situations nationales contrastées ne peuvent
s'expliquer simplement par la présence ou non d’éléves issus de I'immigration.
Dans quelques pays, en effet, les éléves parlent une langue régionale a la
maison ou utilisent une forme dialectale de la langue d’Etat. Ce phénomeéne est
particulierement marqué en Belgique (Communauté flamande).

Des mesures de soutien linguistique pour les éléves allophones immigrants
sont mises en place dans tous les pays a I'exception de la Turquie (figure E8).
L'organisation du soutien linguistique s’effectue selon deux grandes modalités:
les éléves sont soit directement intégrés dans les classes de leur age (ou
inférieures, dans certains cas) et recoivent un soutien linguistique ad hoc, soit
séparés pendant une période limitée et suivent un enseignement adapté a
leurs besoins. La coexistence des deux modeéles est la situation la plus
répandue.
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L’enseignement obli-
gatoire d'une langue
étrangére débute de plus
en plus tot

Au niveau primaire,
I'enseignement
obligatoire des langues
étrangeéres représente
rarement plus de 10 %
du temps total
d’enseignement

Dans la grande majorité
des pays, les
programmes d’études
permettent a tous les
éleves d’apprendre deux
langues étrangeéres au
moins au cours de
I'’enseignement
obligatoire

Au secondaire inférieur,
58 % des éléves
apprennent deux
langues ou plus

La place des langues étrangeéres dans les programmes
d’études

L'apprentissage d’'une langue étrangére est imposée aux éléves dés le niveau
primaire dans presque tous les pays (figure B1). Dans plusieurs d’entre eux,
cette obligation débute en premiére année, voire méme deés I'école maternelle
comme en Belgique (Communauté germanophone) et en Espagne. La
tendance a rendre cet enseignement plus précoce s'observe d'ailleurs dans la
plupart des systémes éducatifs (figure B3) et des réformes allant dans ce sens
s'observent dans plusieurs pays. Le pourcentage d'éléves du primaire
apprenant au moins une langue étrangére a augmenté presque partout ces
derniéres années (figure C3). En 2006/2007, dans la majorité des pays, la moitié
de la population totale des éleves de ce niveau (voire plus dans certains pays)
apprenait une langue étrangeére au moins (figure C1).

Méme si I'enseignement des langues étrangeéres tend progressivement a se
généraliser pour la plupart des éléves du niveau primaire, le nombre d’heures
qui lui est consacré reste toutefois beaucoup moins important qu’au niveau
secondaire inférieur dans les pays qui déterminent le nombre d'heures a allouer
aux différentes matieres (figure E3). Par ailleurs, dans ces pays, au niveau
primaire, I'enseignement obligatoire des langues étrangeres ne représente
jamais plus de 10 % du temps total d’enseignement, sauf au Luxembourg
(39 %) et a Malte (15 %) et en Belgique (Communauté germanophone) (14 %).
Dans dix pays, cette proportion est méme inférieure a 5 % (figure E6).

Les programmes d'études de la grande majorité des pays obligent tous les
éléves a apprendre deux langues étrangéres minimum, pendant une année au
moins, au cours de la scolarité obligatoire ou bien leur donnent ce droit, en
obligeant les établissements scolaires a offrir 'enseignement de deux langues
au moins a tous leurs éleves (figure B4). L'inscription de cette possibilité dans
les programmes respecte donc les recommandations émises par les chefs d'Etat
et de gouvernement de I'Union sur I'importance de poursuivre les efforts pour
«améliorer la maitrise des compétences de base, notamment par
I'enseignement d’au moins deux langues étrangéres des le plus jeune age»,
Conseil européen de Barcelone (2002).

En moyenne, le pourcentage d’éléves apprenant deux langues étrangéres au
moins au niveau secondaire inférieur général (CITE 2) s'éleve a 58 % dans les
pays de I'EU-27 pour lesquels on dispose de données (figure C2). Les variations
entre les pays peuvent s'avérer trés importantes: au Luxembourg, tous les
éléves apprennent deux langues étrangéres (et plus de la moitié en apprend
méme trois au moins), alors qu’en Belgique (Communauté francaise), selon les
statistiques disponibles, 0,5 % des éléves sont concernés (CITE 2). Dans ce pays,
ce pourcentage atteint toutefois pres de 80 % au niveau secondaire supérieur
(CITE 3).
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L'essentiel de I'information

Les établissements
scolaires peuvent
aussi imposer
I'apprentissage de
langues étrangeéres

L’enseignement d’une
matiére dans une
langue étrangeére fait
presque partout
partie de I'offre
éducative établie

Une majorité de pays
recommande I'utili-
sation du CECR du
Conseil de I'Europe,
dans le cadre des
activités d’évaluation

L’anglais, le francais,
I'allemand, I'espagnol
et le russe représen-
tent 95 % de I'ensem-
ble des langues
apprises

L’enseignement de
I'anglais est en
progression constante
et domine quasiment
partout

Dans certains pays, le programme d’études minimal est en partie défini par les
établissements scolaires eux-mémes. Ces derniers ont donc la possibilité d'inscrire
au programme de tous leurs éléves une langue étrangere obligatoire en plus de
celle(s) imposée(s) par les autorités éducatives centrales (figure B2).

Dans plusieurs pays également, des projets pilotes sont mis en place, permettant
aux éleves de commencer l'apprentissage d'une langue étrangere avant que celle-
ci ne devienne obligatoire pour tous (figure B5).

L’enseignement de type EMILE (Enseignement d'une Matiéere Intégré a une Langue
Etrangeére) renforce I'apprentissage des langues étrangéres. Celui-ci existe dans la
plupart des pays (figure B6), méme si une minorité d'éléves seulement en
bénéficie actuellement. Le statut et la place qu’occupe ce type d'apprentissage
varient selon le pays, mais il est trés souvent completement intégré au systeme
éducatif. Une minorité de pays seulement impose des critéres formels d’admission
a ce type d’enseignement (figure B8).

Les compétences en langues étrangéres font I'objet d'une certification a la fin de
I'enseignement général obligatoire a temps plein dans la majorité des pays
(figure E9). L'utilisation du Cadre européen commun de référence (CECR) pour les
langues du Conseil de I'Europe est recommandée dans le cadre des activités
d’évaluation dans une majorité de pays également (figure E11).

Diversité des langues enseignées

L'éventail parfois trés large des langues étrangéres possibles mentionnées dans les
programmes d’'études de plusieurs pays (figure B10) peut refléter la volonté des
responsables éducatifs de diversifier I'enseignement des langues étrangéres.
Toutefois, les données statistiques sur les langues apprises a I'école montrent
qu'au niveau secondaire, I'anglais, le francais, I'allemand, I'espagnol et le russe
représentent plus de 95 % de I'ensemble des langues apprises dans la majorité des
pays (figure C9). Les pourcentages d'éléves apprenant le russe sont les plus élevés
dans les pays baltes. Cette langue est aussi apprise par de nombreux éleves en
Bulgarie. Les éléves semblent donc essentiellement porter leur choix sur les
langues de plus grande diffusion. Ce phénomene peut s'expliquer en partie par la
demande des familles ou en raison du manque d’enseignants qualifiés pour
enseigner d’autres langues.

L'anglais est la langue la plus apprise dans pratiquement tous les pays (figures C4
et C7). De plus, tant au niveau primaire qu’au niveau secondaire, le pourcentage
des éléves qui I'apprennent est en augmentation, et ce particulierement dans la
plupart des pays d'Europe centrale et orientale ainsi que dans les pays latins du
sud de I'Europe (figures C5 et C10). Dans ces derniers pays, cette tendance est
particulierement marquée au niveau primaire ou I'enseignement obligatoire d'une
langue étrangére, voire de I'anglais lui-méme, comme matiére imposée, s'effectue
de plus en plus tét (figure B1).
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Environ 90 % des
éleves du secondaire
supérieur apprennent
I'anglais, que
I'apprentissage de
cette langue soit
imposé ou non

L’allemand ou le
francgais est la
deuxiéme langue la
plus apprise

Les langues régionales
et/ou minoritaires
peuvent étre
enseignées dans le
cadre des cours de
langues étrangeéres
ainsi que dans le cadre
de I'’enseignement de
type EMILE

Le latin est présent
dans de nombreux
programmes du
niveau secondaire,
mais dans certaines
filieres uniquement

Dans treize pays européens, tous les éléves sont obligés d’apprendre I'anglais au
cours de leur scolarité obligatoire, voire au-dela (secondaire supérieur) dans
certains pays (figure B9). Dans tous ces pays, le pourcentage d'éléves qui
apprennent cette langue au niveau secondaire est donc logiquement supérieur a
90 %. Toutefois, dans les autres pays, le choix des éleves se porte aussi
massivement sur cette langue puisque le pourcentage des éléves qui 'apprenne
avoisine souvent les 90 % également (figure C8).

L'allemand et le francais se partagent généralement la place de la deuxieme
langue la plus apprise: I'allemand occupe cette position dans plusieurs pays
nordiques et d’Europe centrale et orientale ainsi qu’aux Pays-Bas, alors que le
francais est davantage populaire dans les pays du sud de I'Europe et plus
particulierement dans les pays latins (figure C7).

De nombreuses langues régionales et/ou minoritaires sont présentes dans les
programmes d’études. Dans certains pays, l'offre de ces langues, dans les
documents officiels, concerne uniquement les populations des minorités
concernées et dans d'autres, elle cible tous les éléves (figure B11). Ces langues
régionales et/ou minoritaires font aussi I'objet d'un enseignement de type EMILE
dans de tres nombreux pays (figure B7).

Si le latin est bien présent dans de nombreux programmes d'études du niveau
secondaire, il I'est surtout dans ceux de filieres particulieres (figure B12). Dans
quelques pays, les programmes placent le latin dans la méme catégorie que les
langues étrangeres, le mettant ainsi en concurrence avec les langues modernes
lorsque les éléves ont a effectuer un choix.
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L'essentiel de I'information

Les professeurs de
langues sont souvent
des généralistes au
primaire et des
spécialistes au
secondaire

En général, la forma-
tion initiale des ensei-
gnants spécialistes ou
semi-spécialistes dure
4 ou 5 ans

Peude
recommandations
relatives a un séjour
dans un pays ou est
parlée la langue a
enseigner

Dans la plupart des
pays, les enseignants
n’ont pas besoin de
qualifications particu-
lieres pour enseigner
dans le cadre de
I'’enseignement de
type EMILE

La formation initiale des enseignants
et leur profil de qualifications

Au niveau primaire, I'apprentissage des langues étrangéres est souvent confié a
des enseignants généralistes. En d’autres termes, ils enseignent toutes ou presque
toutes les matieres du programme d’études, dont les langues étrangeres
(figure D1). Au niveau secondaire, I'enseignement est essentiellement dispensé
par des spécialistes (figure D2) qui, selon le pays, sont qualifiés pour enseigner soit
les langues étrangéres uniquement, soit deux matieres dont une langue étrangere
(figure D3). On rencontre les deux situations dans une proportion plus ou moins
équivalente de pays. Les spécialistes formés a enseigner uniquement les langues
étrangeres peuvent soit étre qualifiés pour enseigner juste une langue, soit deux
ou plus (figure D3).

Dans tous les pays, la formation initiale des enseignants spécialistes ou semi-
spécialistes de langues étrangéres est dispensée dans I'enseignement supérieur.
En général, cette formation dure 4 ou 5 ans (figure D4). Ce profil de formation est
similaire a celui des enseignants d'autres matiéres.

En Europe, les établissements de formation initiale des enseignants disposent
quasi partout d'une autonomie soit partielle, soit totale pour décider du contenu
de la formation initiale. Toutefois, nombreux sont les pays ou les autorités
éducatives centrales recommandent aux établissements de formation d’organiser
des cours théoriques de didactique des langues étrangéres, des cours
d'apprentissage d’'une ou de plusieurs langues ainsi que des stages en milieu
scolaire. Seule une minorité de pays formule des recommandations relatives a un
ou plusieurs séjours dans un pays de la langue que les futurs professeurs auront a
enseigner (figure D5).

Dans la grande majorité des pays, les autorités éducatives centrales n‘imposent
pas aux enseignants de posséder des qualifications particulieres pour enseigner
dans le cadre d'un enseignement de type EMILE. Par conséquent, ce sont les
écoles qui organisent ce type d’enseignement qui déterminent les critéres de
recrutement afin de disposer d’enseignants compétents (figure D6).
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CODES, ABREVIATIONS ET ACRONYMES

Codes de pays
UE/EU-27 Union européenne PL Pologne
BE Belgique PT Portugal
BE fr Belgique - Communauté francaise RO Roumanie
BE de Belgique - Communauté germanophone SI Slovénie
BE nl Belgique - Communauté flamande SK Slovaquie
BG Bulgarie FI Finlande
cz République tcheque SE Suéde
DK Danemark UK Royaume-Uni
DE Allemagne UK-ENG Angleterre
EE Estonie UK-WLS Pays de Galles
IE Irlande UK-NIR Irlande du Nord
EL Gréce UK-SCT Ecosse
ES Espagne
FR France Pays de Les 3 pays de I'Association européenne
IT ltalie L'AELE/EEE de libre échange qui sont membres de
I'Espace économique européen
cYy Chypre
Lv Lettonie IS Islande
LT Lituanie LI Liechtenstein
LU Luxembourg NO Norvege
HU Hongrie
MT Malte Pays candidat
NL Pays-Bas TR Turquie
AT Autriche
Statistiques

(2) Données non disponibles

=) Sans objet ou vrai zéro
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Chiffres clés de I'enseignement des langues a I’école en Europe 2008

Abréviations et acronymes

Conventions internationales

ARYM

CECR

CITE

EMILE

Eurostat

OCDE

PISA

UOE

Ancienne République Yougoslave de Macédoine

Cadre européen commun de référence pour les langues
Classification Internationale Type de I'Education

Enseignement d’une Matiére Intégré a une Langue Etrangére
Office statistique des Communautés européennes

Organisation de coopération et de développement économiques
Programme international pour le suivi des acquis des éléves (OCDE)

UNESCO/OCDE/EUROSTAT

Abréviations nationales en langue d’origine

AHS

GCSE

HAVO

VMBO

vwo

Allgemeinbildende hdhere Schule AT
General Certificate of Secondary Education UK-ENG/WLS/NIR
Hoger Algemeen Voortgezet Onderwijs NL
Voorbereidend Middelbaar Beroepsonderwijs NL
Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs NL
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LES LANGUES REGIONALES OU MINORITAIRES SONT OFFICIELLEMENT
RECONNUES DANS UNE DOUZAINE DE PAYS EUROPEENS

La plupart des pays européens présentent une situation linguistique complexe ou des langues diverses se
cotoient sur un méme territoire. Certains pays partagent aussi les mémes langues, notamment dans les zones
frontalieres, situation qui est le fruit d'une longue histoire. Ce multilinguisme, qui caractérise I'Europe, peut étre
approché sous des angles différents, dont celui de la reconnaissance officielle des langues par des instances
européennes, nationales ou régionales.

En janvier 2007, I'Union européenne a reconnu 23 langues officielles (") qui bénéficient du statut de langue
d’Etat dans les différents Etats membres. Dans la plupart d'entre eux, une seule langue a le statut de langue
officielle. Six pays accordent le statut de langue officielle d’Etat a plus d’une langue au sein de leur territoire.
Souvent, les langues officielles d’Etat sont parlées par la majorité des habitants du pays en question, mais elles
sont parfois utilisées par une minorité, comme le suédois en Finlande (ou le finnois est bien sdr I'autre langue
officielle d’Etat).

Une douzaine de pays européens reconnait officiellement, a des fins juridiques et administratives, I'existence de
langues régionales ou minoritaires sur leurs territoires, mais leur statut officiel est circonscrit uniquement au
territoire habité par leurs locuteurs, souvent une région ou une entité autonome. En Espagne, par exemple, le
basque, le catalan, le galicien et le valencien sont des langues officielles — ou des langues officielles conjointes
avec l'espagnol - dans leur Communauté autonome respective. Dans la plupart des cas, les langues
officiellement reconnues se limitent & une ou deux. Ce statut officiel partagé entre une langue d’Etat et d’autres
langues du territoire national apparait aussi en Italie et en Roumanie, ol plusieurs langues coexistent avec
I'italien et le roumain, respectivement. Dans ces deux pays, une douzaine de langues régionales ou minoritaires
est officiellement reconnue. En Roumanie, dans toutes les unités administratives ou une population minoritaire
représente au moins 20 % de I'ensemble de la population, la langue minoritaire concernée est officiellement
reconnue et peut étre utilisée a des fins juridiques ou administratives. Dans ces pays, la présence de personnes
qui parlent des langues différentes entraine des situations de bilinguisme plus ou moins marquées selon,
notamment, les politiques linguistiques mises en place. L'introduction d’'une langue régionale ou minoritaire
dans I'enseignement joue certainement un réle important dans sa sauvegarde et sa transmission aux plus jeunes
générations (figure B11 et annexe).

Pour compléter le panorama linguistique de I'Europe, il convient de mentionner I'existence de toutes les autres
langues qui ne bénéficient pas de la reconnaissance officielle des instances publiques, mais qui sont parlées par
des populations habitant dans les différents pays européens. Les langues qui ne bénéficient pas de
reconnaissance officielle correspondent a des minorités linguistiques territoriales. Dans certains cas, elles sont
parlées par des populations séparées de leur territoire principal, que celui-ci soit un Etat ou une région, et par
des minorités non territoriales dont la langue n’est pas liée a un territoire en particulier (tel le peuple rom). Trois
pays, I'Autriche, la Roumanie et la Suede, reconnaissent officiellement a présent au romani le statut de langue
régionale ou minoritaire.

() Allemand, anglais, bulgare, danois, espagnol, estonien, finnois, francais, grec, hongrois, irlandais, italien, letton, lituanien, maltais,
néerlandais, polonais, portugais, roumain, slovaque, slovéne, suédois et tcheque.
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Toutes ces langues reconnues officiellement ou non par les Etats ont été identifiées par le Conseil de I'Europe en

tant que «langues régionales ou minoritaires» (Charte européenne des langues régionales ou minoritaires, article 1,
1992).

Bien qu’en 1988, le Parlement européen ait adopté a I'unanimité une résolution sur la langue des signes,
demandant a tous les Etats membres de I'Union européenne de reconnaitre leurs langues des signes nationales
comme langues officielles, ce n’est que récemment que certains pays européens ont entamé ce processus. Les
pays ou la langue nationale des signes a été reconnue comme langue officielle par le parlement national sont
I’Autriche en 2005, la Belgique (la Communauté francaise en 2003 et la Communauté flamande en 2006) et
I'Espagne en 2007.

Enfin, il faut signaler la présence sur le territoire européen de langues parlées par des populations migrantes qui,
dans certains pays, peuvent représenter un groupe important de locuteurs (figure A3) (3).

Figure A1. Langues officielles d’Etat et régionales et/ou minoritaires
avec un statut officiel en Europe, 2007.

1 langue officielle d’Etat

1 langue officielle d’Etat + langue(s)
régionale(s) ou minoritaire(s) avec
statut officiel

2 langues officielles d'Etat

2 langues officielles d’Etat + langue(s)
régionale(s) ou minoritaire(s) avec
statut officiel

B B = O

3 langues officielles d’Etat

Source: Eurydice.

()  Pour plus de détails sur les populations migrantes en Europe, voir: L'intégration scolaire des enfants immigrants en Europe. Enquéte.
Bruxelles: Eurydice, 2004.
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Figure A1 (suite). Langues officielles d’Etat et régionales et/ou minoritaires
avec un statut officiel en Europe, 2007.

Langue officielle Langue régionale et/ou Langue officielle Langue régionale et/ou
d'Etat minoritaire avec statut officiel d’Etat minoritaire avec statut officiel
BE allemand, francais, néerlandais MT anglais, maltais
BG bulgare NL néerlandais frison
z tcheque AT allemand tcheque, croate, hongrois, slovaque, slovéne, romani
DK danois allemand PL polonais
DE allemand danois, sorabe PT portugais mirandés
EE estonien RO roumain bulgare, croate, tchéque, allemand, hongrois, polonais,
IE anglais, irlandais romani, russe, serbe, slovaque, turc, ukrainien
EL grec Sl slovéne hongrois, italien
ES espagnol catalan, valencien, basque, galicien SK slovaque
FR francais FI finnois, suédois sami (lapon)
IT italien catalan, allemand, grec, francais, SE suédois sami, finnois, mednkieli, yiddish, romani
frioulan, croate, occitan, provencal, UK-ENG/NIR | anglais
ladin, slovene, sarde, albanais UK-WLS anglais gallois
(4 grec, turc UK-SCT anglais gaélique écossais
LV letton IS islandais
LT lituanien LI allemand
LU allemand, frangais, luxembourgeois NO norvégien sami (lapon)
HU hongrois TR Turc

Notes complémentaires

Belgique (BE fr, BE nl), Espagne, Autriche: ces pays (ou Communautés) ont accordé le statut de langue officielle a leur(s)
langue(s) nationale(s) des signes.

Portugal: le parlement portugais a accordé un statut officiel au mirandés en janvier 1999.

Norvége: il existe deux versions du norvégien (le Bokmal et le Nynorsk) qui ont toutes les deux un statut officiel.

Note explicative
Langue officielle, langue d’Etat et langue régionale et/ou minoritaire: voir glossaire.

PEU D’ELEVES EUROPEENS PARLENT A LA MAISON
UNE AUTRE LANGUE QUE LA LANGUE D’ENSEIGNEMENT

Dans le cadre de I'étude PISA 2006, les adolescents de 15 ans ont été invités a se prononcer sur la(les) langue(s)
qu'ils utilisent dans leur environnement familial. Leurs réponses mettent en évidence que, presque partout, la
majorité des éléves parle a la maison la langue d’enseignement. Néanmoins, quelques pays présentent des
situations contrastées, pouvant s'expliquer par les singularités de leur contexte linguistique national (figure A1).
Ainsi, au Luxembourg, deux tiers des éléves de 15 ans disent parler chez eux une autre langue du pays, qui
correspond le plus souvent au luxembourgeois, langue non utilisée pour leur instruction. La situation est
similaire en Communauté germanophone de Belgique et concerne 25 % des éleves. Dans cette Communauté,
dans I'enseignement secondaire, le nombre d'éléves francophones ainsi que l'utilisation a domicile de dialectes
locaux peut expliquer ce pourcentage. En Espagne, en Italie et en Slovaquie, respectivement 14 %, 12 % et 15 %
des éleves s'identifient comme des locuteurs d’autres langues du pays. Il s'agit également de pays ou plusieurs
langues coexistent, qu’elles soient officiellement reconnues (Espagne, Italie) ou non (Slovaquie).
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Figure A2. Proportion d’éléves de 15 ans qui disent parler principalement, a la maison,
une autre langue que la langue d’enseignement, 2005/2006.

100 & % 100
60 60
40 40
20 20
0 X 1]
EU-27 BEfr BEde BEnl  BG Z DK DE EE IE EL ES R I 44 LV 1) L
100 100
80
60
40 40
20 20
0 X = 0
HU  MT NL AT PL PT RO | SK H SE - UKENG  UK- 15 LI NO TR
WLS/NIR - SCT
La langue Une autre langue du pays, Pays n'ayant pas participé
. d'enseignement . avec ou sans statut officiel D Toute autre langue X alacollecte
EU-27 | BEfr | BEde | BEnl | BG a DK DE EE IE EL ES FR IT (4 Lv LT LU
W | 925 | 96 | 670 | 757 | 895 | 984 | 955 | 91,0 | 959 | 959 | 96,1 | 839 | 930 | 854 | X 94,0 | 967 | 96
0| 32 07 | 253 | 208 | 58 0,8 - 0,0 3,7 2,1 - BS| 17| N7 | X 55 32 | 66,7
| 42 8,7 7,6 3,5 47 0,8 45 9,0 0,5 2,0 39 26 54 29 X 0,5 01 | 237
HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE | UK() |UK-SCT IS Ll NO TR
W %92 | X 94,1 | 90,0 | 996 | 97,7 | 971 | 939 | 849 | 97,7 | 91,8 | 949 | 982 97,8 | 87,8 | 943 | 97,6
[ | - X - - - 0,0 23 05 | 147 | 10 0,4 11 03 - 0,0 1,0 -
J 0,8 X 59 10,0 0,4 23 0,6 5,6 0,4 13 7.8 4,0 15 2,2 12,2 4,7 24

UK ("): UK-ENG/WLS/NIR.
Source: OCDE, base de données PISA 2006.

Notes complémentaires

Belgique (BE nl): la catégorie «une autre langue du pays» se référe principalement aux dialectes flamands.

Allemagne, Portugal: bien que le danois et le sorabe (en Allemagne) ou le mirandés (au Portugal) soient des langues
officielles du pays, les locuteurs de ces langues a la maison sont repris dans la catégorie «toute autre langue». La valeur de
0 % donnée pour la catégorie «une autre langue du pays» est donc sous-estimée, tandis que la valeur relative a «toute autre
langue» est surestimée.

Irlande: le questionnaire a été proposé en gaélique irlandais aux éleves dont le cours de science était dispensé dans cette
langue: les éleves avaient le choix entre la version anglaise ou irlandaise du questionnaire.

Espagne: le questionnaire a été administré en basque, catalan, galicien, espagnol ou valencien selon la langue
d’enseignement utilisée pour le cours de science.

Luxembourg: le luxembourgeois n'a pas été utilisé pour le test des éléves, ce qui explique en partie le pourcentage
important (67 %) de la catégorie «autre langue du pays». Pour PISA 2000, le luxembourgeois était repris dans une autre
catégorie (langue de test), ce qui explique les différences avec I'édition 2005 de ce Chiffres clés sur I'enseignement des
langues.
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Note explicative (figure A2)

L'interprétation des données relatives a cette question sur la langue parlée au domicile des éléves posée dans le cadre de
PISA doit tenir compte du fait que, dans certains pays, n'ont pas été inclus dans I'échantillon les éléves des minorités
régionales ou ethniques qui recoivent un enseignement dans leur langue maternelle si cette minorité représente moins de
0,5 % de la population cible du pays. La proportion d'éléves qui parlent a la maison une autre langue que la langue
d'enseignement est, dans ce cas, [égerement surestimée.

Langue d’enseignement: langue officielle ou non du pays, employée par les enseignants dans I'instruction des éléves pour
la matiere de référence (ici les sciences). Sauf exceptions, il s’agit aussi de la langue du questionnaire.

Autre langue du pays: langue nationale, régionale ou dialecte, avec ou sans statut de langue officielle.

Toute autre langue: langue autre qu’une langue du pays, sans statut de langue officielle. En général, il s'agit d’'une langue
parlée par des éleves immigrants.

Il est intéressant aussi de signaler que tous les pays sans exception présentent une proportion (plus ou moins
importante) d'éléves s’exprimant a la maison dans une toute autre langue (c’est-a-dire dans une langue non
autochtone). Cette catégorie, dont les pourcentages les plus élevés se retrouvent au Luxembourg (24 %) et au
Liechtenstein (12 %), correspond certainement, dans la plupart des cas, a des langues parlées par les populations
migrantes installées dans les différents pays. En Belgique (Communautés francaise et germanophone), en
Allemagne, en Autriche et en Suéde, la proportion de ces éléves est d’environ 7,5 a 10 %. Bien que tous les pays
ne soient pas concernés de la méme facon par les populations allophones, presque tous les systemes éducatifs
ont mis en place des mesures de soutien linguistique a leur intention (voir figure E8).

LA PROPORTION D’ELEVES DE 15 ANS LOCUTEURS D’UNE LANGUE NON AUTOCHTONE
EST INFERIEURE A CELLE DES ELEVES IMMIGRANTS

Dans les pays ayant participé a 'enquéte internationale PISA 2006, il est possible de comparer les proportions
d’éléves immigrants de 15 ans dont les parents sont nés a I'étranger avec celles des éléves du méme age parlant
a la maison une autre langue que la langue d’enseignement, a I'exclusion des autres langues officielles ou non
du pays (c’est-a-dire une langue non autochtone). Dans presque la moitié des pays ayant participé a I'enquéte
internationale, les pourcentages sont proches. On peut donc faire I'nypothése que, dans ces pays, la majorité des
éléves immigrants ont I'habitude de parler a la maison leur langue maternelle, différente de celle utilisée dans
I'établissement scolaire d'accueil.

Néanmoins, dans certains pays comme la Belgique (Communauté francaise), la France, ou le Royaume-Uni
(Angleterre, pays de Galles et Irlande du Nord), il semble qu’une proportion importante des immigrants parlent
la(les) méme(s) langue(s) que celle(s) utilisée(s) dans le systeme scolaire d’accueil, probablement en raison de
I'importance de flux migratoires en provenance des pays francophones ou anglophones respectivement. Cette
caractéristique est plus importante encore dans les pays baltes, ou le nombre d’enfants immigrants est environ
20 fois plus élevé que le nombre d’enfants parlant une seconde langue a la maison. Ceci s'explique en partie par
les immigrants russes qui, dans ces pays trouvent pour leurs enfants un enseignement dispensé dans leur
langue maternelle. A I'inverse, en Bulgarie et en Roumanie, on trouve de nombreux locuteurs d’une langue non
autochtone, méme si les parents sont nés dans le pays.
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Figure A3. Proportion d’éléves de 15 ans immigrants (dont les parents sont nés a I’étranger) et
proportion d’éléves du méme age qui disent parler principalement, a la maison, une autre langue
que la langue d’enseignement, a I’exclusion des autres langues (officielles ou non) du pays,
2005/2006.

36 24 37

20

16

12

NiiFENN
I-Illllllll
anilisaliiliirasn iy

EU- BE BE BE BG (7 DK DE EE JE EL ES FR IT CY [V IT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE EMG SCT IS LI NO TR

WLS
7 fode nl nie, | UK

. Eléves immigrants (dont les parents sont nés a I'étranger) X Pays n‘ayant pas participé a la collecte

D Eleves parlant une autre langue que la langue d’enseignement a la maison, a I'exclusion des autres langues (officielles ou non) du pays

EU-27 | BEfr | BEde | BEnl BG a DK DE EE IE EL ES FR IT o Lv LT LU
79 215 18,6 7,0 0.2 19 76 14,2 11,6 56 76 6,9 13,0 38 X 71 2,1 36,1
40 8,7 7,6 35 47 0,8 45 9,0 0,5 2,0 39 26 54 2,9 X 0,5 0,1 23,7

Cym

LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK Fl SE UK() | UK-SCT| IS Ll NO TR
[ | 36,1 1,7 X 13 13,2 0,2 59 0,1 10,3 0,5 15 10,8 9,2 2,6 18 36,8 6,1 15
J 23,7 08 X 59 10,0 0,4 23 0,6 56 0,4 13 78 4,0 15 2,2 12,2 47 24

UK ("): UK-ENG/WLS/NIR.

Source: OCDE, base de données PISA 2006.

Note explicative

L'indicateur est calculé en divisant le nombre d’éléves de 15 ans parlant une autre langue que la langue d’enseignement a
la maison (a I'exclusion des autres langues officielles ou non du pays) par le nombre total d’éléves de 15 ans.

Le groupe dit des immigrants rassemble les réponses de type les «deux parents et I'éleve de 15 ans nés a I'étranger» et les
«deux parents nés a I'étranger et I'éléve de 15 ans né dans le pays».

Pour plus d'informations, voir outils statistiques et annexe.

TOUTES PROPORTIONS GARDEES, LES JEUNES ALLOPHONES DE 15 ANS SE
—— RETROUVENT LE PLUS SOUVENT DANS LES GRANDES AGGLOMERATIONS ——

Sur la base des données PISA 2006, il est possible d’examiner la répartition de la population des éléves de 15 ans
qui parlent a la maison une autre langue que la langue d’enseignement (figure A2), selon l'importance de la
population du lieu ol est situé I'établissement scolaire, et celle des éléves de 15 ans locuteurs de la langue
d'instruction.

Au niveau de I'Union des 27, un quart des éléves de 15 ans allophones est scolarisé dans des établissements
implantés dans des agglomérations de moins de 15000 habitants, tandis qu’on y trouve un tiers (34 %) des
éléves parlant a la maison la méme langue que la langue d’enseignement. Les éléves dont la langue maternelle
n’est pas la langue d'instruction sont donc peu représentés dans les écoles situées dans les zones a caractere
rural, par rapport a la répartition de la population totale des éléves de 15 ans: c'est particulierement le cas en
Estonie, en Finlande et en Suede. Par contre, les éleves allophones sont relativement plus concentrés dans les
grandes villes: 14 % d’entre eux s’y retrouvent (contre seulement 7 % de l'autre catégorie). Vienne est la plus
représentative des mégalopoles européennes ou les allophones se concentrent de maniéere particuliérement
significative (c'est également le cas de Londres, dans une moindre mesure).
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La Bulgarie présente un profil opposé: les allophones de 15 ans sont sous-représentés a Sofia, tandis qu'ils se
concentrent davantage dans les petites agglomérations de moins de 15000 habitants que ne le laisserait
présager une répartition aléatoire dans les différents types d’agglomération. Cette derniére caractéristique est
également observée en Communauté germanophone de Belgique (en raison des dialectes plus usités dans les
zones rurales) et au Luxembourg (en raison de la langue luxembourgeoise). A l'opposé, en Communauté
flamande de Belgique, la proportion des éleves de 15 ans allophones dans les établissements scolaires est assez
similaire quelle que soit la densité de population de I'agglomération ou ils se situent.

Figure A4. Proportion d’éléves de 15 ans qui disent parler principalement, a la maison,
la langue d’enseignement ou une autre langue que la langue d’enseignement,
selon la localisation de I’école, 2005/2006.

Village/bourg Petite ville Ville Grande ville
(< 15000 habitants) (<100 000 habitants) (< 1000000 habitants) (> 1000000 habitants)
0 10 X 0 40 0 6 70 W W o0 W o0 W o4 N o6 T 00 30 40 50 & 0 W 0 o0 4 0w

| | | h i %

=

L} B

Lk

T

I‘-'Jl X
I

M
L) WE1 WRSh

H‘]

|
”uuuﬂplml

|

i =
U ——— r— | j—
UHw|||||| . ||i

IS% W

|

Nf:# P [

r—

R EEEEEEEEEEEEE RN

:

=
0

B Languedenseignement [ | Autrelangue X  Paysn‘ayant pas participé a la collecte

Source: OCDE, base de données PISA 2006.




n

CONTEXTE
Données (figure A4)
Langue d’enseignement

EU-27 | BEfr | BEde | BEnl | BG a DK DE EE IE EL ES FR IT (4] Lv LT LU
Village/bourg | 34 25 4 29 23 4 53 33 46 55 25 31 () 19 X 50 41 15
Petite ville 38 46 59 59 39 40 35 46 26 19 40 31 () 51 X 17 21 85
Ville 21 30 0 12 2 12 9 15 28 9 21 30 () 21 X 33 35 0
Grande ville 7 0 0 0 15 7 4 7 0 17 13 8 () 9 X 0 3 0
HU MT NL AT PL PT RO M SK FI SE UK(") |UK-SCT IS LI NO TR
Village/bourg | 19 X 19 48 56 43 21 14 32 47 46 28 4 4 100 67 14
Petite ville 37 X 56 23 20 36 28 49 54 34 35 4 37 24 0 22 36
Ville 25 X 25 17 23 15 42 37 14 20 15 18 21 33 0 n 29
Grande ville 19 X 0 12 1 7 9 0 0 0 4 12 0 0 0 0 21

Autre langue

EU-27 | BEfr | BEde | BEnl | BG a DK DE EE IE EL ES FR IT Lv LT LU

o

Village/bourg | 25 12 57 27 58 16 33 19 22 | 18 24 () 31 X 44 4 36
Petite ville 4 27 3 61 29 64 45 40 4 25 52 34 (2) 51 X 25 3 64
Ville 21 60 0 12 n 7 18 20 37 9 23 29 (2) 12 X 31 49 0
Grande ville 14 0 0 0 2 13 4 20 0 25 8 14 () 6 X 0 7 0

HU MT NL AT PL PT RO S SK Fl SE UK(") |UK-SCT IS Ll NO TR
Village/bourg | 16 X 7 26 80 31 12 10 52 16 16 13 25 36 100 49 n
Petite ville 45 X 53 16 0 43 61 44 38 30 35 30 12 28 0 28 51
Ville 23 X 40 9 19 19 25 46 10 55 32 16 62 36 0 23 18
Grande ville 16 X 0 49 1 8 1 0 0 0 18 4 0 0 0 0 20

UK ("): UK-ENG/WLS/NIR.
Source: OCDE, base de données PISA 2006.

Notes complémentaires

Irlande: les éléves des écoles dont la langue d’enseignement est l'irlandais avaient le choix entre la version anglaise ou
irlandaise du questionnaire.

Espagne: le questionnaire a été administré en basque, catalan, galicien, espagnol ou valencien selon la langue
d’enseignement utilisée pour le cours de science.

France: le questionnaire aux chefs d'établissement n'a pas été administré dans I'enquéte PISA 2006 et l'information sur la
localisation de I'établissement scolaire est manquante.

Luxembourg: le luxembourgeois n'a pas été utilisé pour le test des éléves, ce qui explique en partie le pourcentage
important (67 %) de la catégorie «autre langue du pays». Pour PISA 2000, le luxembourgeois était repris dans une autre
catégorie (langue de test), ce qui explique les différences avec I'édition 2005 de ce Chiffres clés sur l'enseignement des
langues.

Note explicative

La figure présente, pour deux catégories linguistiques d'éléves de 15 ans (la langue parlée a la maison est la langue
d’enseignement versus une autre langue), la distribution de ces éléves dans les établissements selon leur zone
d’'implantation (village/bourg, petite ville, ville et grande ville). Ces données dépendent en grande partie de la répartition
de la population générale dans les différentes agglomérations du pays. Par exemple, au Liechtenstein ou I'on ne compte
que des agglomérations de moins de 15 000 habitants («villages/bourgs» selon la catégorisation définie ici), 100 % des
éléves parlant une autre langue se retrouvent nécessairement dans les dits «villages/bourgs».

Langue d’enseignement: langue officielle ou non du pays, employée par les enseignants dans l'instruction des éléves.

Autre langue que la langue d’enseignement: cette catégorie recouvre les autres langues officielles du pays, les autres
langues du pays sans statut officiel et toute autre langue.

Pour plus d’informations, voir outils statistiques et annexe.
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CONTEXTE

CERTAINS ETABLISSEMENTS SCOLAIRES ACCUEILLENT
UNE PROPORTION IMPORTANTE D’ELEVES ALLOPHONES

En Europe, certains établissements scolaires ont a gérer plus que d’autres des situations de pluralité linguistique.
Une proportion importante de leurs effectifs scolaires (au moins un cinquiéeme) parle a la maison une autre
langue que celle véhiculant les savoirs. La situation linguistique particuliere de la Communauté germanophone
de Belgique et du Luxembourg (figure A2) explique que tous les établissements ou presque ont au moins 20 %
d’'éléves considérés comme allophones. Les données montrent également que des pays comme I'Espagne,
I'ltalie, la Slovaquie et le Liechtenstein sont confrontés a des réalités scolaires tres complexes du point de vue de
la situation linguistique des éléves. Dans ces pays, plus d'un établissement sur quatre accueillent une population
scolaire au profil linguistique distinct. Ce phénoméne est également observé, dans une moindre mesure, en
Belgique (Communauté francaise), en Bulgarie et en Allemagne.

Figure A5. Proportion d’éléves de 15 ans fréquentant une école dont I'effectif scolaire comprend
au moins 20 % d’éléves qui disent parler principalement, a la maison, une autre langue que la
langue d’enseignement, 2005/2006.

% 100 100 %
50 H H ' 50
40— : L)

(] ] ]

30 T 30
0 ; {20
(] ] ]

10 v v 10
0 i X X i i 0
EU- BE BE BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR M CY IV IT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE ENG SCT IS LI NO TR

77 fr de ol i | UK

X Pays n'ayant pas participé a la collecte
EU-27 | BEfr | BEde | BEnl BG a DK DE EE IE EL ES FR IT o v LT LU

10,8 155 100 51,6 15,9 0.2 3,0 12,2 2,8 26 54 245 8,5 258 X 7,7 38 100

HU MT NL AT PL PT RO SI SK Fl SE UK() | UK-SCT IS LI NO TR
05 X 6,2 10,8 0,5 1,0 24 73 25,6 2,0 12,3 78 13 0,6 27,5 49 35
UK ("): UK-ENG/WLS/NIR.
Source: OCDE, base de données PISA 2006.

Note complémentaire
Belgique (BE nl): le pourcentage indiqué se référe principalement aux dialectes flamands.

Note explicative
Langue d’enseignement: langue officielle ou non du pays employée par les enseignants dans l'instruction des éléves.

Autre langue que la langue d’enseignement: cette catégorie recouvre les autres langues officielles du pays, les autres
langues du pays sans statut officiel et toute autre langue.

Pour plus d'informations, voir outils statistiques et annexe.

25






ORGANISATION

UNE LANGUE ETRANGERE OBLIGATOIRE POUR TOUS
DES LE NIVEAU PRIMAIRE, PRESQUE PARTOUT EN EUROPE

La lecture conjointe des figures B1 et B2 offre une vision globale de I'organisation de I'enseignement des
langues étrangéres dans le cadre de I'offre minimale d’enseignement. La figure B1 se centre sur le contenu des
réglementations/recommandations émises par les autorités éducatives centrales. La figure B2 met en évidence
certains phénomeénes d'autonomie permettant aux établissements scolaires de décider en partie du contenu de
I'offre minimale d'enseignement. La mise en relation de ces figures avec les taux réels de participation des éléves
a l'apprentissage des langues étrangéres (chapitre C) apporte un éclairage supplémentaire sur la situation. Les
informations sur le pourcentage du temps d’enseignement global consacré aux langues dans les programmes
d’'études complétent I'analyse (chapitre E).

En 2006/2007, dans tous les pays, sauf en Irlande et au Royaume-Uni (Ecosse), tous les éléves sont dans
I'obligation d’apprendre une langue étrangere pendant une année au moins au cours de leur scolarité. En
Irlande, ils apprennent tous l'irlandais et I'anglais qui ne sont pas des langues étrangéres. Au Royaume-Uni
(Ecosse), ou le programme d’études est non statutaire, les établissements scolaires ont le devoir d'offrir
I'enseignement d’'une langue étrangere, mais les éléves n‘ont aucune obligation d’en apprendre une. En
pratique toutefois, la toute grande majorité des éleves en étudie une, normalement a partir de 10 ans et parfois
méme plus tot. Dans tous les pays, sauf en Slovaquie et au Royaume-Uni, il existe des réglementations rendant
I'apprentissage d’'une langue obligatoire pour tous dés le niveau primaire. Dans ces deux derniers pays, un
apprentissage des langues est cependant organisé en pratique au niveau primaire (figure C4).

Dans plusieurs pays, une langue étrangeére est enseignée comme matiére obligatoire pour tous dés la premiére
année du niveau primaire, voire méme plus t6t comme en Belgique (Communauté germanophone) et dans
quelques Communautés autonomes en Espagne. Les établissements scolaires en Estonie, en Finlande et en
Suede disposent d'une certaine autonomie pour fixer I'année d’introduction de la premiére langue comme
matiere obligatoire. Tous les éléves ne commencent donc pas cet apprentissage au tout début de leur scolarité
primaire. C'est par contre le cas en Italie, au Luxembourg, a Malte, en Autriche et en Norvege.

Des réformes actuellement menées dans plusieurs pays rendent plus précoce I'apprentissage obligatoire d'une
langue étrangeére pour tous. En Espagne, I'apprentissage obligatoire d'une langue étrangére a partir de 3 ans,
déja en place dans certaines Communautés, sera généralisé a I'ensemble du pays au cours de lI'année scolaire
2008/2009. En France, depuis 2007, tous les éléves doivent apprendre une langue a partir de 7 ans. Les éléves
polonais ont la méme obligation depuis 2008/2009. En Lituanie (depuis 2008), I'enseignement obligatoire d'une
langue est avancé a I'age de 8 ans. Depuis 2007/2008, il s'effectue a partir de I'dge de 9 ans en Islande. Au
Portugal, depuis I'année scolaire 2008/2009, les écoles sont obligées d'offrir I'anglais aux éléves agés de 6 a 10
ans. L'apprentissage plus précoce d'une langue étrangére comme matiére obligatoire constitue une évolution
clairement visible au cours des derniéres décennies (figure B3). Les données relatives au temps d’enseignement
(figure E3) montrent toutefois que, dans la toute grande majorité des pays, le nombre d’heures consacré a
I'apprentissage des langues est généralement plus élevé au niveau secondaire inférieur qu’au niveau primaire.

L'obligation pour tous les éléves d’apprendre au minimum une langue étrangére se poursuit au moins jusqu’a la
fin de I'enseignement obligatoire, sauf en Italie et au Royaume-Uni (Angleterre, pays de Galles et, depuis 2007,
Irlande du Nord).
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Figure B1. Nombre de langues étrangéres et durée de leur enseignement.
Niveaux préprimaire, primaire et secondaire général, 2006/2007.
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Figure B1 (suite). Nombre de langues étrangéres et durée de leur enseignement.
Niveaux préprimaire, primaire et secondaire général, 2006/2007.
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Notes complémentaires (figure B1)

Belgique (BE fr): la Communauté francaise exerce ses compétences a (a) Bruxelles, dans I'enseignement francophone et
(b) en Région wallonne (dans sa partie francophone).

Belgique (BEnl): la Communauté flamande exerce ses compétences a (a) Bruxelles, dans I'enseignement
néerlandophone et (b) en région flamande. Depuis 2004/2005, tous les éléves (sauf ceux qui fréquentent les écoles de la
région bruxelloise qui a d’autres réglementations) doivent apprendre une langue étrangére dés 10 ans.

République tchéque: seul le programme de la Zdkladni skola (CITE 1 et 2) est pris en considération.

Allemagne: depuis 2004/2005, certains Lander ont réduit le nombre d’années scolaires au Gymnasium. Par conséquent, dans
ces écoles, les éleves commencent I'apprentissage de la premiére langue a 10 ans, celui de la deuxiéme a 11 ans et celui de la
troisieme a 13 ans. Dans le Bade-Wurtemberg, une langue étrangére est obligatoire des 6 ans. L'apprentissage d'une langue
comme matiere obligatoire peut s'arréter a I'age de 17 ans si cette matiere n’est pas choisie par I'éléve pour I'Abitur.

Irlande: I'enseignement des langues étrangeres n’est pas obligatoire. L'anglais et I'irlandais, langues officielles, sont
enseignées a tous les éléves.

Gréce: 'enseignement obligatoire d’'une deuxieme langue étrangére s'est généralisé pour tous les éléves agés de 10 ans
au cours de 'année 2006/2007. Pour ceux agés de 11 ans, il s'est généralisé au cours de I'année 2007/2008.

Espagne: depuis 2008/2009, tous les éleves commencent |'apprentissage obligatoire d'une langue étrangére dés I'age de
3 ans. A partir de 2009/2010, tous les éléves auront la possibilité de choisir une langue comme matiére a option
obligatoire dés I'age de 10 ans.

France: depuis la rentrée scolaire 2007/2008, I'apprentissage d’une langue étrangére est théoriquement obligatoire pour
tous les éleves agés de 7 ans. A I'age de 14 ans, seuls les éléves ayant choisi I'option de découverte professionnelle de 6h/s
n'apprennent plus deux langues étrangeres comme matiéres obligatoires.

Italie: depuis 2006/2007, tous les éleves doivent apprendre une deuxiéme langue entre 11 et 14 ans.

Lituanie: depuis 2008/2009, tous les éleves de 8 ans doivent apprendre une langue étrangére. En 2006/2007, les écoles
pouvaient déja introduire I'enseignement de cette langue a cet age si les éléves le souhaitaient.

Luxembourg: dans la section classique, I'enseignement de I'anglais (3¢ langue obligatoire) débute a 14 ans et non a
13 ans.

Hongrie: étant donné les différentes formes de la structure éducative, les éléves peuvent commencer l'apprentissage de
la deuxieme langue obligatoire a 10 ou 12 ans.

Malte: dans les deux Boys’ Girls” schools (une de filles et une de gargons) qui restent, une seule langue étrangere est
obligatoire. Ces écoles disparaitront en 2011.

Pays-Bas: depuis 2007/2008, les éléves suivant les programmes HAVO et VWO ont une langue étrangére comme matiere
obligatoire en moins. Toutefois, les éléves du HAVO pourront toujours I'apprendre s'ils suivent le programme «culture et
société» et ceux du VWO pourront choisir cette matiére comme option obligatoire.

Pologne: depuis 2008/2009, I'enseignement obligatoire d'une langue étrangére est introduit pour les éléves agés de 7 a
10 ans. Il est prévu qu'a partir de 2009, deux langues soient obligatoires pour les éléves agés de 13 a 19 ans.

Portugal: en 2005/2006, le ministere de I'éducation a lancé un programme d'enseignement de I'anglais en 3¢ et 4° années
de I'enseignement obligatoire (éleves agés de 8 a 10 ans). Les écoles avaient le choix d'y participer. Depuis 2006/2007,
toutes les écoles sont obligées d'offrir I'anglais aux éléves de ces ages. En 2008/2009, cette obligation s'étend aux 1™ et 2¢
années de I'enseignement obligatoire (éléves agés de 6 a 8 ans).

Slovénie: depuis 2008/2009, I'apprentissage d'une deuxiéme langue étrangére est obligatoire des I'age de 12 ans.

Suéde: les autorités éducatives centrales déterminent un nombre d’heures total par groupe de matiéres et ne précisent
pas I'dge auquel les éléves doivent commencer leur apprentissage.

Royaume-Uni (ENG): les écoles sont dans l'obligation d'offrir une langue pour les éléves agés de 14 a 16. Il existe un
programme soutenu par le gouvernement, visant a introduire les langues au niveau primaire et menant a l'introduction de
I'apprentissage obligatoire d'une langue pour tous les éléves agésde 7a 11 en 2011.

Royaume-Uni (WLS): bien que les écoles ne soient pas obligées d'offrir une langue aux éléves agés de 14 a 16, elles le
font généralement. En plus, tous les éléves apprennent le gallois.

Royaume-Uni (NIR): depuis septembre 2007, les éleves ne sont plus obligés d'apprendre une langue étrangére entre 14
et 16 ans. Toutefois, les écoles doivent offrir a tous l'option d'apprendre une langue.

Royaume-Uni (SCT): le programme d'études est non statutaire. Les établissements scolaires et les autorités locales sont
libres d'interpréter et d'adapter, selon le contexte particulier de I'école, les lignes directrices émanant des autorités
centrales. Selon ces dernieres, les éleves ont le droit d'avoir 6 années d'apprentissage d'une langue au moins
(correspondant a plus ou moins 500 heures), de I'age de 10 ans a I'dge de 16 ans. Ce droit est en train d'étre supplanté par
le nouveau Cadre pour I'enseignement et I'apprentissage sous le Programme pour |'Excellence.
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Notes complémentaires (figure B1)

Islande: depuis 2007/2008, I'apprentissage obligatoire d'une langue étrangére commence a 9 ans. Cette réforme devrait
complétement étre mise en place en 2009/2010. Au niveau secondaire supérieur, I'age auquel les éléves apprennent les
langues étrangeres peut varier d'une école a I'autre et d'un éléve a l'autre.

Norvége: a I'age de 13 ans, les éléves doivent choisir entre I'approfondissement de I'anglais, le norvégien ou le sami, ou
une autre langue étrangere. Cette réforme est pleinement appliquée depuis 2008/2009.

Note explicative

Ces diagrammes ne considerent que les langues dites étrangeres (ou modernes) dans les programmes d’études. Les
langues régionales et/ou minoritaires (figure B11) ainsi que les langues anciennes (figure B12) sont représentées
uniquement lorsqu’elles sont considérées par les programmes d'études comme des choix alternatifs aux langues
étrangeéres.

Dans la colonne de gauche, le batonnet directement sous la barre des ages indique la durée de I'enseignement des
langues étrangeres comme matiére obligatoire pour tous et la couleur du batonnet précise le nombre de langue(s)
obligatoirement apprise(s) par tous. Le batonnet a droite de la &+ concerne le nombre le plus élevé de langues, comme
matiére obligatoire, ainsi que la durée de leur enseignement, que certains éleves doivent apprendre au sein d’'une ou de
plusieurs filiéres d'études/types d'établissement.

En voie de généralisation, langue étrangére, langue comme matiéere obligatoire, langue comme matiére a option
obligatoire: voir glossaire.
Age de début variable: les autorités éducatives centrales n'imposent pas I'dge du début de I'enseignement des matiéres,

mais se limitent a prescrire des objectifs a atteindre pour un niveau scolaire. Les établissements ont donc la liberté de
décider a quel moment I'enseignement d'une langue étrangere doit commencer.

L'apprentissage obligatoire de deux langues étrangéres pour tous est inscrit dans les programmes minimum du
niveau secondaire général de la majorité des systemes éducatifs. Il débute dés le niveau primaire dans quelques
pays seulement: I'Estonie, la Lettonie, le Luxembourg, la Suéde, I'lslande ainsi que la Grece ou cette réforme
vient d’'étre généralisée pour les éléves agés de 10 a 12 ans. Au Luxembourg, tous les éléves apprennent
I'allemand dés la premiére année et le francais dés la deuxieme au niveau primaire. Ces deux langues, tout en
ayant un statut de langue officielle, sont considérées comme des langues étrangeres par les programmes
d’études.

Dans une quinzaine de pays, les éléves qui suivent certaines filieres ou types d'établissement doivent apprendre
un nombre de langues étrangéres supérieur a celui qui est imposé a tous. Ce phénoméne concerne
particulierement le niveau secondaire supérieur. Cependant, des I'age de 12 ans, en République tchéque, en
Allemagne, aux Pays-Bas, en Autriche et au Liechtenstein, les éléves de certains types d'établissement doivent
apprendre un nombre de langues supérieur a celui imposé pour tous. Ainsi aux Pays-Bas, a cet age, les éléves du
HAVO et du VWO doivent apprendre trois langues étrangéres tandis que ceux du VMBO doivent en apprendre
deux. Au Luxembourg et au Liechtenstein, les éléves de certaines filieres/types d'établissement ont jusqu'a
quatre langues étrangéres comme matiére obligatoire.

Dans pres d’'une vingtaine de pays, au niveau secondaire essentiellement, les autorités éducatives centrales (ou
supérieures en matiere d'éducation) imposent aux établissements scolaires d’inclure au moins une langue
étrangére parmi les matiéres a option obligatoire. Cette organisation permet a chaque éléeve, quel que soit
I'établissement scolaire qu'il fréquente dans le pays, de faire le choix d’apprendre une langue supplémentaire.
Elle se rencontre notamment en Belgique (Communautés francaise et germanophone), en Allemagne et en
Espagne ou les programmes d’études du niveau secondaire ne comprennent qu’une langue étrangere comme
matiére obligatoire pour tous. A Chypre, au niveau secondaire supérieur, les écoles doivent offrir cinq langues
étrangéres. A Malte, les établissements scolaires doivent en offrir sept au niveau secondaire inférieur et les
éléves ne peuvent en choisir qu'une, alors qu’au niveau secondaire supérieur, les établissements scolaires
doivent en offrir six, et les éléves peuvent en choisir trois.
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L’AUTONOMIE ACCORDEE AUX ETABLISSEMENTS SCOLAIRES EST TRES REPANDUE
ET PEUT ACCROITRE L’OFFRE D’ENSEIGNEMENT DES LANGUES

Dans de tres nombreux pays, les établissements scolaires disposent d'une certaine autonomie leur permettant
d’introduire plusieurs matieres de leur choix, notamment des langues étrangeres, dans le cadre de I'offre
minimale d’enseignement. Cette offre minimale d’enseignement est donc composée, selon les pays, du contenu
des seules réglementations décidées au niveau central (figure B1), ou bien du contenu de ces dernieres plus les
choix effectués par les établissements eux-mémes dans le cadre de leur autonomie.

Figure B2. Autonomie des établissements scolaires pour introduire
I'’enseignement de langues étrangéres dans le cadre de I'offre minimale d’enseignement.
Niveaux préprimaire, primaire et secondaire général, 2006/2007.
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Source: Eurydice.
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Notes complémentaires (figure B2)

Belgique (BE fr): la Communauté francaise exerce ses compétences a (a) Bruxelles, dans I'enseignement francophone et
(b) en Région wallonne (dans sa partie francophone).

Belgique (BE nl): la Communauté flamande exerce ses compétences a (a) Bruxelles, dans I'enseignement néerlandophone
et (b) en région flamande.

République tchéque: depuis 2007/2008, les écoles sont autorisées a introduire une langue étrangere comme matiere
obligatoire dés la premiére année du niveau primaire (6 ans) a la condition que les éléves et leurs parents soient d’accord.
Danemark: la loi sur la Folkeskole encourage les établissements scolaires a offrir une langue étrangére en option
(constituant ainsi une troisieme langue) pour les éleves agés de 14 a 16 ans.

Espagne: jusqu'a la généralisation de I'enseignement obligatoire d'une langue étrangére dés I'dage de 3 ans (2008/2009),
les écoles sont autorisées par les Communautés autonomes a l'enseigner dés cet age.

Italie: en théorie, cette autonomie concerne les établissements scolaires dés la premiere année du niveau primaire. En
pratique, elle s'exerce seulement au niveau secondaire supérieur.

Lettonie: lorsque les établissements scolaires décident de mettre en place un programme scolaire incluant une langue
supplémentaire, celle-ci devient obligatoire pour tous.

Hongrie: de nombreuses écoles utilisent la flexibilité qui leur est accordée pour introduire I'apprentissage obligatoire
d’'une langue étrangere avant que celle-ci ne le devienne pour tous dans le pays (figure B1).

Pays-Bas: 'apprentissage de I'anglais est obligatoire au niveau primaire. En pratique, il est enseigné aux éléves des I'age
de 10 ans. Les écoles ont la possibilité d'organiser cet enseignement plus tot.

Autriche: les établissements scolaires disposent d'une certaine autonomie leur permettant d'offrir un curriculum un peu
différent de celui défini par les autorités éducatives centrales. Les matieres qu'ils peuvent offrir dans ce cadre doivent
toutefois appartenir a une liste définie par ces autorités.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): il est attendu des écoles qu’elles développent leur programme au-dela des prescriptions
du National Curriculum et du Northern Ireland Curriculum en fonction de leurs besoins et contextes particuliers. Cela peut
signifier une langue étrangere en plus de ce qui est prescrit par la loi. Il n'y a pas de programme d’études minimum
obligatoire pour les éléves agés de 16 a 18 ans.

Islande: au niveau secondaire supérieur, en fonction de I'offre de langues proposée par I'école, les éléves peuvent choisir
d’approfondir leur connaissance d'une langue qu'ils apprennent déja d’'une maniere obligatoire ou en étudier une autre.

Note explicative

Cette figure ne considére que les langues dites étrangeéres (ou modernes) dans les programmes d’études. Les langues
régionales et/ou minoritaires (figure B11) ainsi que les langues anciennes (figure B12) sont représentées uniquement
lorsqu’elles sont considérées par les programmes d’études comme des choix alternatifs aux langues étrangeres. Cette
figure présente les possibilités d’autonomie données aux établissements scolaires pour introduire les matieres qu'ils
souhaitent (dont les langues étrangéres) au sein de I'offre minimale d’enseignement.

Langue étrangére, langue étrangére comme alternative, offre minimale d’enseignement, programme flexible: voir
glossaire.

Les établissements scolaires, disposant de cette autonomie, peuvent ainsi proposer un programme d’études
davantage ciblé sur les besoins de la population et de la région dans laquelle ils se trouvent. En conséquence, le
contenu de l'offre minimale d’enseignement peut étre en partie variable d’'une école a l'autre. Lorsque les
établissements scolaires décident d’introduire I'enseignement supplémentaire d'une langue, tous les éléves sont
donc soit dans l'obligation de I'apprendre, soit peuvent la choisir dans le cadre d’options obligatoires, dans la
mesure ou elle fait partie de I'offre minimale d’enseignement.
Cette autonomie apparait sous deux formes: langue étrangére comme alternative et programme flexible. Dans
le cadre du programme flexible, présent a tous les niveaux d’enseignement, et plus particuliérement au niveau
secondaire, les établissements scolaires choisissent les matiéres qu'ils souhaitent enseigner. lls peuvent ainsi
proposer et, dans certains cas, imposer I'apprentissage de langues étrangéres supplémentaires (par rapport a ce
qui est indiqué dans la figure B1). En France par exemple, cette autonomie permet d’introduire dés le college (11
ans), lI'enseignement d'une deuxiéme langue. Cette autonomie est notamment marquée en ltalie (niveau
secondaire) et au Royaume-Uni ou les programmes d'études définis au niveau central accordent a
I'enseignement des langues étrangéres relativement moins de place que dans les autres pays (figure B1).
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Dans un petit nombre de pays, les établissements scolaires jouissent d'une autre forme d’autonomie, appelée ici
langue étrangére comme alternative, plus restrictive dans son principe. Ainsi, en Belgique (Communautés
flamande et francaise), en Espagne (dans certaines Communautés autonomes) et au Portugal, les autorités
éducatives centrales autorisent les établissements scolaires a utiliser des heures d’enseignement normalement
allouées a l'apprentissage d’autres matieres pour introduire I'enseignement d’'une langue étrangére. Ce
phénoméne est surtout observable au niveau primaire, la ou cet enseignement n’est pas encore obligatoire pour
tous. Cette liberté accordée aux établissements scolaires permet donc d’introduire plus tét I'enseignement
d’une langue étrangére dans le cadre de |'offre minimale d’enseignement.

L’ENSEIGNEMENT OBLIGATOIRE D’'UNE LANGUE ETRANGERE
EST DE PLUS EN PLUS PRECOCE

Depuis plusieurs décennies, on observe, en Europe, a la fois un accroissement du nombre d’années ou
I'enseignement d’au moins une langue étrangére est obligatoire, et un abaissement de l'dge auquel cet
enseignement commence. On observe ces changements dans de tres nombreux pays et particulierement entre
2003 et 2007.

Entre 1984 et 2007, une petite dizaine de pays ont rendu plus précoce de trois ans au moins l'enseignement
obligatoire d'une langue étrangere. Plusieurs pays situés au sud de I'Europe ont ainsi mené des politiques
ambitieuses allant dans ce sens. L'Espagne et I'ltalie sont désormais parmi les pays ou cet apprentissage
commence le plus tot au cours de la scolarité (3 ans et 6 ans respectivement). Au Luxembourg et a Malte, ou
I'enseignement des langues se faisait déja de maniére trés précoce en 1984, I'age du début de cet enseignement
n'a pas évolué entre 1984 et en 2007. Au Royaume-Uni (Angleterre, pays de Galles et Irlande du Nord), il n'y avait
pas de programme obligatoire, jusqu'a ce que soit promulguée la loi de 1988 (Angleterre et pays de Galles) et de
1989 (Irlande du Nord). Selon cette législation, les langues deviennent une matiére obligatoire pour tous les
éléves a partir de 11 ans. Au départ, cette obligation s'étendait jusqu'a I'dage de 16 ans, toutefois certains
changements curriculaires intervenant par la suite augmenterent la flexibilité pour les éléves agés de 14 a 16
ans. Ainsi, I'apprentissage obligatoire d'une langue commence plus tard (11 ans) et finit plus t6t (14 ans) en
Angleterre, au pays de Galles et en Irlande de Nord que dans les autres pays. A coté de ces changements dans le
programme scolaire du niveau secondaire, I'enseignement des langues au niveau primaire a subi des
développements. En Angleterre, par exemple, le gouvernement s'est engagé a rendre l'apprentissage d'une
langue obligatoire pour les éléves agés de 7 a 11 ans a partir de 2011.

Cette tendance de l'abaissement de I'age est toutefois beaucoup moins nette dans plusieurs pays d'Europe
centrale et orientale. Dans la grande majorité de ces pays, I'apprentissage obligatoire d’'une premiere langue
étrangére commencait déja relativement t6t, dés les années 1980. Dans la plupart des cas, c'est le russe qui était
enseigné de maniere assez précoce. Dans les pays baltes, le phénoméne de russification était particulierement
prononcé et I'enseignement du russe débutait trés toét au cours de I'enseignement obligatoire. Cette langue
n’était toutefois pas considérée comme une langue étrangere. Les modifications intervenues dans I'organisation
générale de I'enseignement depuis le début de la décennie 1990 peuvent aussi expliquer certaines variations
dans certains pays.

Entre 2003 et 2007, des changements sont intervenus dans une dizaine de pays. En Belgique (Communauté
germanophone), la législation adoptée en 2004 rend obligatoire ce qui était déja pratiqué facultativement dans
la plupart des écoles depuis plusieurs décennies, a savoir des activités a caractére ludique en langues étrangeéres
au niveau préprimaire et un cours obligatoire dés la premiére année de I'enseignement primaire. Les pays ou les
modifications sont les plus importantes sont également ceux oU cet enseignement commencait plus
tardivement (Communauté flamande de Belgique et Bulgarie). En Pologne, depuis 2008/2009, I'enseignement
obligatoire d'une langue étrangére est introduit pour les éleves agés de 7 a 10 ans. Au Portugal, depuis
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2008/2009, tous les établissements scolaires sont obligés d’organiser 'enseignement de I'anglais pour les éléves
agésde 6a 10 ans.

Figure B3. Evolution de I'age du début et de la durée de I'’enseignement obligatoire de la premiére
langue étrangére. Niveaux préprimaire, primaire et secondaire général.
Situation en 1984, 1994, 2003 et 2007.
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Source: Eurydice.
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Notes complémentaires (figure B3)

Belgique (BE fr): la Communauté francaise exerce ses compétences a (a) Bruxelles, dans I'enseignement francophone et
(b) en Région wallonne (dans sa partie francophone).

Belgique (BE nl): la Communauté flamande exerce ses compétences a (a) Bruxelles, dans I'enseignement néerlandophone
et (b) en région flamande.

Allemagne: le secondaire supérieur (Gymnasium) se termine a 18 ans dans certains Lander et a 19 dans d’autres. Dans
certains Lander, les éleves commencent I'apprentissage de la premiére langue étrangere comme matiére obligatoire a 10
ans. Dans le Bade-Wurtemberg, cet apprentissage est obligatoire dés 6 ans. Si cette matiére n’est pas choisie par I'éleve
pour I'Abitur, son apprentissage peut s'arréter un an avant la fin du secondaire supérieur.

Estonie, Lettonie, Lituanie: en 1984, le russe n'était pas considéré comme une langue étrangere. Son apprentissage
commencait a 7 ans en Estonie et en Lituanie, et a 8 ans en Lettonie.

Estonie, Suéde: en 2007 et 2003, les autorités éducatives centrales ne précisent pas I'age auquel tous les éleves doivent
apprendre une langue étrangére comme matiere obligatoire. En Suéde, cette situation est également d’application en
1994. En 2007, cet apprentissage peut débuter entre 7 et 10 ans dans les deux pays.

Irlande: I'enseignement des langues étrangéres n’est pas obligatoire. L'anglais et l'irlandais, langues officielles, sont
enseignées a tous les éléves, mais ne sont pas des langues étrangéres.

Espagne: depuis 2008/2009, tous les éléves commencent I'apprentissage obligatoire d'une langue étrangére dés I'age de
3ans.

Lettonie: en 1984, I'enseignement secondaire général se terminait a I'age de 17 ans dans les écoles dont la langue
d’enseignement était le russe.

Pays-Bas: I'apprentissage d'une langue étrangére est obligatoire au niveau primaire. Dans la pratique, cet enseignement a
lieu entre 10 et 12 ans. Les écoles ont la possibilité d’organiser cet enseignement plus tot.

Pologne: depuis 2008/2009, I'enseignement obligatoire d'une langue étrangére est introduit pour les éléves agés de 7 a
10 ans.

Portugal: en 2005/2006, le ministere de I'éducation a lancé un programme d'enseignement de 'anglais en 3¢ et 4¢ années
de I'enseignement obligatoire (éléves agés de 8 a 10 ans). Les écoles avaient le choix d'y participer. Depuis 2006/2007,
toutes les écoles sont obligées d'offrir I'anglais aux éléves de ces ages. Depuis 2008/2009, cette obligation s'étend aux 1
et 2¢ années de I'enseignement obligatoire (éleves agés de 6 a 8 ans).

Finlande: dans les programmes minimum nationaux de 1994, 2003 et 2007, I'age auquel tous les éléves doivent
apprendre une langue étrangére comme matiére obligatoire n’est pas précisé. Cet apprentissage peut débuter entre 7 et
9 ans.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): ce n'est qu'a partir de 1988 (1989 en Irlande du Nord) que la Iégislation a rendu
I'enseignement des langues étrangeéres obligatoire. Avant cela, aucune matiere (sauf la religion) n’était obligatoire. En
1994, cette obligation était mise en ceuvre pour les éléves plus jeunes, mais pas pour ceux agés de 14 a 16 ans. Pour ces
derniers, cette obligation a été supprimée au pays de Galles en 1995, sans jamais avoir été mise en ceuvre. Elle a
également été abolie pour les éléves de cet age en 2004 en Angleterre et en 2007 en Irlande du Nord.

Royaume-Uni (SCT): bien que non obligatoire, 'enseignement d’'une langue étrangere était considéré comme tel par la
plupart des gens avant la mise en place des recommandations du Groupe d'action ministériel sur les langues (2000).
Celles-ci ont rendu cet enseignement plus flexible.

Note explicative

Cette figure ne considére que les langues dites étrangeres (ou modernes) dans les programmes d’études. Les langues
régionales et/ou minoritaires (figure B11) ainsi que les langues anciennes (figure B12) sont représentées uniquement
lorsqu’elles sont considérées par les programmes d'études comme des choix alternatifs aux langues étrangeres.

L'age du début de I'enseignement d’'une langue étrangére comme matiére obligatoire correspond a I'age théorique des
éléves quand ils entrent dans I'année ol cet enseignement débute. L'age de la fin de I'enseignement d'une langue
étrangére comme matiere obligatoire correspond a lI'dge théorique des éléves quand ils terminent lI'année ou cet
enseignement prend fin. Pour les années 1984, 1994 et 2003, la figure montre I'age du début de I'enseignement d’'une
langue étrangére comme matiere obligatoire tel qu’indiqué dans les documents officiels, méme si la mesure n’est pas
généralisée dans toutes les écoles au cours de I'année de référence. Pour 2003, la mesure en voie de généralisation est
indiquée comme telle si, en 2007, elle n'est toujours pas totalement mise en ceuvre. Pour plus d'informations concernant
la situation de 2006/2007, voir la figure B1.

En voie de généralisation, langue étrangeére, langue comme matiére obligatoire: voir glossaire.
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DANS LA PLUPART DES PAYS, POSSIBILITE POUR TOUS
D’APPRENDRE DEUX LANGUES AU MOINS
AU COURS DE L’'ENSEIGNEMENT OBLIGATOIRE

Au Conseil européen de Barcelone (2002), les chefs d’Etat ou de gouvernement de I'Union européenne
demandaient que I'on poursuive les efforts pour «améliorer la maitrise des compétences de base, notamment
par I'enseignement d’au moins deux langues étrangéres des le plus jeune age». Cette recommandation s’inscrit
dans le mouvement important initié au Conseil européen de Lisbonne (2000) ou I'Union européenne s'est fixé
I'objectif stratégique de devenir «I'économie de la connaissance la plus compétitive et la plus dynamique du
monde». En 2006/2007, les politiques éducatives de la plupart des pays respectent les termes de la
recommandation dans la mesure ou elles permettent a tous les éléves d’apprendre deux langues étrangéres au
moins au cours de I'enseignement obligatoire. Par rapport a la situation de I'année 2002/2003 (premiére édition
de Chiffres clés de I'enseignement des langues a I'école en Europe - Edition 2005), on soulignera les changements
intervenus en République tchéque et en ltalie, allant dans le sens de la recommandation émise au niveau
européen.

La situation ou tous les éléves doivent apprendre deux langues étrangéres minimum, et ce pendant une année
au moins de I'enseignement obligatoire a temps plein, est la plus répandue (figure B1). La deuxieme catégorie
regroupe les pays ou l'apprentissage de deux langues n’est pas obligatoire, mais possible pour tous pendant
I'enseignement obligatoire a temps plein. Dans ces pays, la premiére langue est obligatoire alors que la seconde
est offerte par tous les établissements scolaires dans le cadre des matieres a option obligatoire. Ainsi lorsqu'ils
effectuent leur choix de matiéres a option, tous les éléeves, quelle que soit I'école qu'ils fréquentent, peuvent
décider d’apprendre une deuxiéme langue étrangére.

Dans une minorité de pays seulement, I'enseignement de deux langues étrangeres n’est pas possible pour tous
dés I'enseignement obligatoire a temps plein. En Allemagne, en Autriche, en Pologne et au Liechtenstein,
I'opportunité d’apprendre deux langues est seulement offerte a tous les éléves fréquentant I'enseignement
général postobligatoire (troisieme catégorie). Il s'agit méme d’une obligation en Autriche, en Pologne et au
Liechtenstein.

En Irlande et au Royaume-Uni, les éleves de I'enseignement obligatoire peuvent se voir offrir cette opportunité
d'apprendre deux langues dans la mesure ou le cadre curriculaire est suffisamment flexible pour permettre aux
écoles de faconner leur propre programme d'études en fonction de leurs objectifs et valeurs. Ce choix est donc
effectué par les écoles individuellement. Cela signifie que, lorsqu'une seconde langue est offerte, I'dge auquel
elle est enseignée dépend de chaque établissement scolaire. En Turquie, seuls les éleves de certains types
d’enseignement doivent apprendre deux langues étrangeéres, et ce dans I'enseignement postobligatoire.
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Figure B4. Enseignement de deux langues étrangéres au sein des programmes d’études.
Niveaux préprimaire, primaire et secondaire général, 2006/2007.

2 langues étrangéeres minimum:

[ ] obligatoires pourtous ~Pendantau moins unan de
I'Enseignement Obligatoire

[ droit pour tous a Temps Plein (EOTP)

BE da ¥

obligatoires ou
droit pour tous

uniqguement aprés EOTP

| obligatoire ou droit

pour certains pendant et/ou aprés EOTP

O

Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Irlande: I'enseignement des langues étrangeres n’est pas obligatoire. L'anglais et l'irlandais, langues officielles, sont
enseignées a tous les éléves, mais ne sont pas des langues étrangéres.
Pologne: il est prévu qu'a partir de 2009, deux langues soient obligatoires pour les éléves agés de 13 a 19 ans.

Note explicative

Cette figure ne considére que les langues dites étrangeéres (ou modernes) dans les programmes d’études. Les langues
régionales et/ou minoritaires (figure B11) ainsi que les langues (figure B12) anciennes sont représentées uniquement
lorsqu’elles sont considérées par les programmes d'études comme des choix alternatifs aux langues étrangéres. Pour plus
d’informations sur 'organisation de I'enseignement des langues étrangéres dans les programmes d’études, voir les figures
B1etB2.

Droit pour tous (d’apprendre deux langues étrangéres minimum): en général, la premiére langue est inscrite au
programme comme une matiére obligatoire et la seconde comme une matiére a option obligatoire.

Obligatoire ou droit pour certains (d’apprendre deux langues étrangéres minimum): seuls certains éléves ont cette
obligation ou ce droit, soit parce que I'établissement scolaire dans lequel ils se trouvent propose l'apprentissage d'une
langue supplémentaire dans le cadre de son autonomie curriculaire (figure B2), soit parce qu'ils suivent des filieres dans
lesquelles d'autres langues sont offertes ou rendues obligatoires.

Langue étrangeére, langue comme matiére obligatoire, langue comme matiére a option obligatoire, programme
flexible: voir glossaire.
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LES PROJETS PILOTES, SOUVENT UNE MESURE PREPARANT L'ENSEIGNEMENT
PLUS PRECOCE DES LANGUES ETRANGERES

A ce jour, des projets pilotes visant a introduire I'enseignement d’une langue étrangére supplémentaire a celles
inscrites dans I'offre minimale d’enseignement (figures B1) ont été mis en place dans une petite quinzaine de
pays. Ces projets pilotes, qui sont organisés et financés par les autorités éducatives, ont le plus souvent pour
objet essentiel d'introduire I'enseignement des langues étrangéres aux niveaux ou il n’est pas encore
obligatoire, a savoir aux niveaux préprimaire et primaire.

Figure B5. Age du début et durée de I'enseignement des langues étrangéres dans le cadre d’un
projet pilote. Niveaux préprimaire, primaire et secondaire général, 2006/2007.

Données détaillées Age
2 4 B 12 14 16

. Projet pilote D Pas de projets pilotes

Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Espagne: dans les Communautés autonomes d’Aragon, Castille-Ledn et Estrémadure, I'enseignement d'une deuxiéme
langue étrangére a partir de I'age de 10 ans se poursuit dans le cadre d'un projet pilote, alors que cet enseignement fait
d’ores et déja partie de I'offre éducative établie dans les autres Communautés autonomes.

Royaume-Uni (ENG): le programme soutenu par le gouvernement concernant l'introduction progressive des langues au
sein des écoles primaires a maintenant dépassé la phase pilote et va conduire a l'introduction de l'apprentissage
obligatoire des langues pour tous les éleves agés de 7a 11 ans en 2011.

Royaume-Uni (WLS): depuis septembre 2003, I'Assemblée galloise finance des projets pilotes pour les éleves agés de 7 a
11 ans.

Royaume-Uni (NIR): un projet pilote soutenu par le gouvernement et visant a introduire les langues au niveau primaire a
été mis en place en septembre 2005.
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Note explicative (figure B5)

Cette figure ne considere que les langues dites étrangéres (ou modernes) dans les programmes d'études. Les langues
régionales et/ou minoritaires ainsi que les langues anciennes sont représentées uniquement lorsqu’elles sont considérées
comme des choix alternatifs aux langues étrangéres.

Projet pilote: voir glossaire.

En Espagne, plusieurs Communautés autonomes ont lancé des projets pilotes destinés a enseigner, en plus des
langues inscrites dans I'offre minimale d’enseignement, une premiere langue étrangere dés I'age de 3 ans et une
deuxieme a partir de I'dge de 10 ans. Cependant, dans certaines Communautés, cet enseignement reléve d’ores
et déja de l'offre éducative établie. A linstar de I'Espagne, la Lettonie met en oceuvre dans plusieurs
établissements scolaires des projets ou initiatives pilotes qui permettent aux éleves d’apprendre une langue
supplémentaire a celle qui est obligatoire pour tous.

Au Royaume-Uni (Angleterre), le programme soutenu par le gouvernement concernant l'introduction
progressive des langues au sein des écoles primaires a maintenant dépassé la phase pilote et va conduire a
l'introduction de l'apprentissage obligatoire des langues pour tous les éléves d4gésde 7 a 11 ans en 2011. A Malte
et au Royaume-Uni (pays de Galles), les projets pilotes visent a sensibiliser les éléves aux langues dés leur plus
jeune age et a accroitre leur participation a leur apprentissage. En Gréce, le projet pilote en cours met I'accent a
la fois sur le multilinguisme et sur le multiculturalisme.

UN ENSEIGNEMENT DE TYPE EMILE INTEGRE A L’OFFRE EDUCATIVE
ETABLIE DANS PRESQUE TOUS LES PAYS

Dans la grande majorité des pays européens, certains établissements scolaires proposent un enseignement au
cours duquel les éléves sont instruits dans au moins deux langues différentes. Cet «<Enseignement d'une Matiére
Intégré a une Langue Etrangére» (EMILE) est généralement dispensé aux niveaux primaire et secondaire général,
mais il n‘est pas vraiment répandu. Le Luxembourg et Malte constituent deux cas tres particuliers, dans la
mesure ou il s'agit des seuls pays ou I'enseignement de type EMILE est dispensé dans tous les établissements
scolaires.

Par rapport aux années précédentes, I'enseignement de type EMILE tend a étre introduit dans des paires de
langues plus nombreuses (voir annexe) et des projets pilotes ont été lancés dans des pays ou cet enseignement
n'était pas proposé dans le passé, tels que le Portugal et, depuis 2007/2008 la Belgique (Communauté
flamande). En outre, davantage de pays introduisent ce type d'enseignement dans |'offre éducative établie aprés
I'avoir mis en ceuvre avec succés dans le cadre de projets pilotes (c’est notamment le cas de I'Espagne et de la
Pologne). Néanmoins, en 2006/2007, l'offre d’enseignement de type EMILE était encore inexistante dans six
pays.

Bien que n’organisant pas, strictcement parlant, d’enseignement de type EMILE, le Danemark réfléchit a des
mesures qui permettraient d'améliorer les compétences linguistiques des éléves. Il est notamment proposé que
certaines matiéres soient enseignées par l'intermédiaire de langues étrangéres.
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Figure B6. Statut de I'’enseignement de type EMILE. Niveaux primaire et secondaire général,
2006/2007.

Enseignement de type EMILE
faisant partie de I'offre éducative établie

Enseignement de type EMILE
dans le cadre de projets pilotes

Pas d’enseignement de type EMILE

Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Belgique (BE nl): depuis 2007/2008, I'enseignement de type EMILE est dispensé dans le cadre de projets pilotes.
Danemark: bien qu'il n’existe aucune réglementation spécifique, le cours de littérature étrangére intégré au programme
officiel des «études sociales» dans le secondaire supérieur peut étre enseigné dans une langue étrangere, ce qui donne aux
éléves qui choisissent ce programme la possibilité de recevoir un enseignement dans deux langues différentes.

Lituanie: depuis 2007/2008, tous les établissements scolaires qui ont participé aux projets pilotes continuent de proposer
un enseignement de type EMILE et les autres établissements désireux d'introduire ce type d'enseignement dans leur offre
éducative établie peuvent s'associer a cette initiative.

Portugal: I'enseignement de type EMILE a été introduit dans sept établissements scolaires en 2006/2007 dans le cadre d’'un
projet pilote triennal. Quelques expériences EMILE préalables a ce projet pilote ont été conduites a l'initiative des
établissements eux-mémes et sans soutien institutionnel des services centraux. En 2007/2008, ce projet couvrait 16 écoles.
Liechtenstein: 'enseignement de type EMILE n’est proposé qu’en troisitme année du primaire et cette offre est trés
marginale. Depuis 2008/2009, cet enseignement est proposé en deuxiéme année du primaire.

Note explicative

Sont exclus du champ de cette figure les programmes offrant un enseignement dans deux langues différentes qui ont
essentiellement pour objet de mieux intégrer a terme, dans le systéme d’enseignement ordinaire, les enfants dont la langue
maternelle n’est pas une langue autochtone. Sont également exclues les écoles internationales.

Pour une information précise sur les langues et les niveaux d’enseignement concernés par I'offre de type EMILE, voir
annexe.

Enseignement de type EMILE faisant partie de I'offre éducative établie: enseignement dont l'organisation n’est pas
limitée dans le temps a l'instar de celui organisé dans le cadre d’'un projet pilote. Le fait qu'il fasse partie de I'offre éducative
établie ne veut pas dire qu'il soit répandu.

EMILE, projet pilote: voir glossaire.
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LES LANGUES REGIONALES ET/OU MINORITAIRES
LARGEMENT UTILISEES POUR L’ENSEIGNEMENT DE TYPE EMILE
DANS DE NOMBREUX PAYS EUROPEENS

Le profil linguistique de I'enseignement de type EMILE en Europe, que cet enseignement fasse partie de I'offre
éducative établie ou qu'il soit dispensé dans le cadre de projets pilotes (figure B6), est varié.

La situation la plus courante est la présence, au sein d'un méme pays, de diverses combinaisons possibles: en
effet, dans certaines écoles, I'enseignement peut s'effectuer, dans la langue officielle de I'Etat et dans une langue
régionale et/ou minoritaire et, dans d'autres établissements, il peut étre dispensé a la fois en une langue
officielle d'Etat et en une langue non autochtone.

Dans quatre pays (Espagne, Lettonie, Pays-Bas et Autriche), certains établissements scolaires proposent un
enseignement trilingue de type EMILE, qui associe la langue nationale, une langue non autochtone et une
langue régionale ou minoritaire. Cette offre trés inhabituelle n'apparait pas dans la figure B7 qui ne rend compte
que des situations les plus fréquentes, a savoir des dispositifs bilingues. Toutefois, I'annexe fournit des
informations complétes sur les langues et les niveaux d’enseignement concernés par ce type d'instruction.

En Italie, le francais, I'allemand et I'espagnol sont utilisés comme langues d’instruction pour I'enseignement de
type EMILE, que celui-ci soit dispensé dans le cadre de projets pilotes ou qu'il releve de I'offre éducative établie.
Le francais et l'allemand, langues régionales et/ou minoritaires dans certaines régions, sont utilisés pour
I'enseignement de type EMILE faisant partie de I'offre établie uniquement la ou ces langues sont parlées.

Figure B7. Statut des langues cibles utilisées dans le cadre de I'enseignement de type EMILE.
Niveaux primaire et secondaire général, 2006/2007.

1 langue d'Etat +
1 langue non autochtone

1 langue d'Etat +
1 langue régionale ou minoritaire
ou dépourvue de territoire

1 langue d’Etat +
1 autre langue d’Etat

Pas d’enseignement de type EMILE

Source: Eurydice.
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Notes complémentaires (figure B7)

Belgique: les trois langues nationales (néerlandais, francais et allemand) sont parlées dans quatre régions linguistiques: la
région francophone, la région néerlandophone, la région bilingue Bruxelles-Capitale (ou le francais et le néerlandais ont
tous deux le statut de langue officielle) et la région germanophone. Aux termes des lois linguistiques adoptées en 1963 et
d'un décret adopté en Communauté germanophone en 2004, la langue d’enseignement doit étre le néerlandais en
Communauté flamande, le francais en Communauté francaise et I'allemand en Communauté germanophone. Cependant,
dans un petit nombre de communes dotées d'un statut spécial des Communautés francaise et flamande, ainsi qu’en
Communauté germanophone, I'enseignement primaire peut, sous certaines conditions, étre dispensé dans une autre
langue nationale.

Espagne: aux termes de la Constitution de 1978, I'espagnol est la langue officielle d’Etat et, en conséquence, tous les
citoyens espagnols se doivent de maitriser cette langue et sont en droit de l'utiliser. Dans certaines Communautés
autonomes, une autre langue a le statut de langue co-officielle: il s'agit, selon le cas, du catalan, du galicien, du valencien ou
du basque.

Espagne, Lettonie, Pays-Bas, Autriche: certaines écoles offrent un enseignement de type EMILE ou trois langues sont
utilisées comme langues d'instruction: il s'agit de la langue nationale, d'une langue régionale et/ou minoritaire (la seconde
langue officielle dans certaines Communautés autonomes en Espagne) et une langue non autochtone.

Lettonie: certains établissements scolaires proposent un enseignement de type EMILE dans des langues d’instruction
autres que la langue officielle d’Etat, a savoir en russe et en anglais ou bien en russe et en allemand.

Autriche: une offre alternative combinant deux langues d'instruction (considérées sur un pied d'égalité) est proposée dans
7 écoles primaires et une offre similaire avec une langue non autochtone est proposée dans 13 établissements viennois de
niveau secondaire.

Royaume-Uni (WLS): en vertu d’'une loi de 1993, le secteur public est tenu de traiter I'anglais et le gallois sur un pied
d'égalité.

Liechtenstein: un enseignement de type EMILE est proposé en troisieme année du primaire, mais cette offre est tres
marginale.

Note explicative

Sont exclus du champ de cette figure les programmes offrant un enseignement dans deux langues différentes qui ont
essentiellement pour objet de mieux intégrer a terme, dans le systéme d’enseignement ordinaire, les enfants dont la langue
maternelle n'est pas une langue autochtone. Sont également exclues les écoles internationales.

Pour une information précise sur les langues et les niveaux d’enseignement concernés par l'offre de type EMILE, voir
annexe.

Langue non autochtone: toute langue qui, dans un Etat donné, n‘est ni une langue officielle d’Etat, ni une langue
régionale ou minoritaire, ni une langue dépourvue de territoire (I'allemand en Irlande, par exemple).

EMILE, langue dépourvue de territoire, langue régionale ou minoritaire, langue officielle, projet pilote: voir glossaire.

En Bulgarie, en République tchéque, en Allemagne, au Portugal, en Slovaquie et au Royaume-Uni (Angleterre),
I'enseignement de type EMILE concerne des langues non autochtones. En Bulgarie, un enseignement de
matieres scolaires dans une langue étrangere n’est proposé que dans les établissements «orientés vers les
langues étrangeres». En Slovénie, au Royaume-Uni (pays de Galles, Irlande du Nord et Ecosse) et en Norvege, cet
enseignement ne concerne généralement que des langues régionales et/ou minoritaires.

La Belgique (Communautés francaise et germanophone), I'lrlande, le Luxembourg, Malte et la Finlande sont des
cas particuliers dans le sens ou deux langues d’Etat sont utilisées dans ce type d’enseignement. La Communauté
francaise de Belgique, I'lrlande et la Finlande dispensent de surcroit un enseignement de type EMILE dans une
ou des langues non autochtones. Au Luxembourg, I'allemand et le francais, langues officielles d’Etat, sont utilisés
comme langues d’enseignement en plus du luxembourgeois — I'allemand dans le primaire et le secondaire
inférieur et le francais dans le secondaire supérieur.

Un examen minutieux des langues cibles recensées dans l'annexe fait apparaitre que, dans les pays qui
proposent un enseignement de type EMILE dans une ou plusieurs langues non autochtones, les plus répandues
sont I'anglais, le francais et I'allemand.
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PEU DE CRITERES FORMELS D’ADMISSION
DANS L'ENSEIGNEMENT DE TYPE EMILE

Dans la majorité des pays ou I'enseignement de type EMILE fait partie intégrante de I'offre éducative établie
(figure B6), cet enseignement est généralement ouvert a tous les éleves. Cependant, certains pays ont introduit
des criteres officiels d’admission pour sélectionner les participants, tout particulierement lorsque la langue cible
est une langue non autochtone (figure B7). Les criteres utilisés pour cette sélection a I'entrée peuvent concerner
le niveau général de connaissances des éléves dans toutes les matieres du programme, leur niveau de
compétences dans la langue cible ou leurs connaissances dans la ou les matieres d’enseignement concernées.

Figure B8. Critéres d’évaluation de connaissances pour I'admission dans I’enseignement de type
EMILE. Niveaux primaire et secondaire général, 2006/2007.

Connaissances générales dans toutes

D les matieres du programme
8E de
?ﬁ D Connaissances dans la/les matiere(s)
w d’enseignement concernée(s)
. . Compétences linguistiques
L . . .
ﬁ Pas de critéres d’admission

Pas d’enseignement de type EMILE

Source: Eurydice.

Sept pays ont instauré des criteres d'évaluation de certaines connaissances pour l'admission dans
I'enseignement de type EMILE. Six de ces pays exigent des éléves qu'ils possédent de bonnes compétences
linguistiques. La Bulgarie est le seul pays ou les critéres scolaires formels d’admission ne portent pas sur les
compétences linguistiques. lls concernent la connaissance générale de toutes les matiéres du programme. La
Roumanie et la Pologne sont les seuls pays ou les critéres d’admission dans I'enseignement du type EMILE ne
portent que sur la maitrise de la langue cible. En Pologne, les candidats a 'admission dans les établissements qui
proposent un enseignement de ce type pour lequel les places sont limitées doivent se soumettre a un «test de
prédisposition» au cours duquel ils doivent faire la preuve de leurs aptitudes linguistiques. En Hongrie, le critere
fondamental d’admission est le niveau de connaissance de la langue concernée, a moins que le nombre de
candidats ne soit 1,5 fois supérieur a celui des éléves qu'il est prévu d'admettre. Dans ce cas, et pas seulement
pour l'enseignement de type EMILE, mais de maniere générale, un examen en mathématiques et en hongrois
peut exceptionnellement étre organisé au niveau central.
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Au Portugal et en Slovaquie, les éleves sont admis dans I'enseignement de type EMILE sur la base de leurs
connaissances dans la ou les matiéres d’enseignement concernées et de leurs compétences linguistiques. Aux
Pays-Bas, ou il existe une forte demande pour ce type d’enseignement dans le secondaire, pratiquement tous les
établissements utilisent des critéres de sélection. En regle générale, ces critéres se fondent sur les résultats
obtenus par les éléves aux tests organisés a la fin du niveau primaire dans la majorité des établissements
scolaires. Une trés grande importance est également accordée a la motivation des éléves.

En Slovénie, ou la participation a 'enseignement de type EMILE n’est conditionnée par aucun critere scolaire, les
candidats a cet enseignement doivent résider dans la région ol sont parlés tant le slovéne que la langue cible
concernée.

L’APPRENTISSAGE DE L’ANGLAIS EST IMPOSE
DANS TREIZE PAYS

Dans plus de la moitié des Etats membres de l'ancienne Union a quinze, la premiére langue étrangére que les
éléves étudient comme matiére obligatoire leur est imposée. Il n'y a donc aucun choix possible. Quelques pays
en imposent deux, voire trois dans le cas du Luxembourg. Cette tendance ne se rencontre pas en Europe
centrale et orientale ou aucun des pays n‘impose plus de langue particuliére depuis de nombreuses années déja.
Dans la grande majorité des cas, c'est I'anglais que les éleves doivent obligatoirement apprendre. Le francais est
plus souvent imposé comme deuxiéme langue étrangére obligatoire. Dans trois des quatre pays/communautés
ou il est obligatoirement enseigné, il constitue par ailleurs une des langues officielles. Dans la plupart des
systémes éducatifs, la premiére langue est introduite au niveau primaire et la seconde au niveau secondaire
(figure B1). Plusieurs pays imposent certaines langues pour des raisons historico-politiques, comme par exemple
en Belgique, au Luxembourg, en Finlande et en Islande.

La majorité des pays qui, en 2006/2007, impose lI'apprentissage de I'anglais a un moment ou l'autre de la
scolarité obligatoire, avaient déja adopté cette politique en 1982/1983. La Gréce et le Liechtenstein ainsi que
I'ltalie font toutefois exception. Dans ce dernier pays, la réforme est assez récente et s'applique depuis
2003/2004. Au Portugal, depuis 2008/2009, tous les établissements scolaires doivent offrir I'enseignement de
I'anglais aux éléves entre 6 et 10 ans. A partir de 10 ans, I'enseignement des langues devient obligatoire pour
tous et les éleves ont alors le choix, pour leur premiére langue, entre le francais et 'anglais. De maniére générale,
ces nouvelles mesures indiquent une tendance croissante en Europe a imposer I'apprentissage de I'anglais. La
Lettonie, toutefois, qui en 2002/2003 recommandait que I'anglais soit enseigné comme matiére obligatoire, a
abandonné cette politique et laisse désormais le choix de la langue aux établissements scolaires et aux parents
d'éleves.
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Figure B9. Langue(s) étrangére(s) imposée(s) par les autorités éducatives centrales. Scolarité
obligatoire a temps plein. Situation en 1982/1983, 1992/1993, 2002/2003 et 2006/2007.

BEfr | BEde | BEnl BG a DK DE EE IE EL ES FR IT o Lv LT LU
2006/2007 A AO [ [ J ® [ ® | 0A HAO
2002/2003 A AO® [ ] [ ] ® [ ] A [ HAO®
1992/1993 A AO [ ] [ ] ® [ ] [ ] HAO®
1982/1983 A AO® o] o] [ ] [ ] ® [ HAO
UK-ENG/  UK-
HU MT NL AT PL PT RO S| SK Fl SE | WLS/NIR | SCT IS Ll NO TR
2006/2007 ® o fi/sv ® ® | @da ® [
2002/2003 ® ([ ] fi/sv ® ® | @da ® [ J
1992/1993 ® ® fi/sv ® da@® [
1982/1983 | O ® [ ] o] o] fi/sv ® ® da® [

® Anglais A Francais B Allemand O Russe D Pas de langues imposées

®  Pasde langues étrangéres comme matiére obligatoire

Source: Eurydice.
Notes complémentaires

Belgique (BE fr): en 1982/1983, 1992/1993, 2002/2003 et 2006/2007, le néerlandais est une langue imposée dans
I'enseignement francophone a Bruxelles.

Belgique (BE de): en 1982/1983, 1992/1993, 2002/2003 et 2006/2007, dans les écoles ou le francais est la langue
d’enseignement pour la minorité francophone habitant la région de langue allemande, I'allemand est une langue imposée.
Allemagne: dans la Sarre, au lieu de I'anglais, c’est le francais qui est obligatoire.

Estonie, Lettonie, Lituanie: le russe était une langue prescrite en 1982/1983, mais n'était pas considérée comme une
langue étrangeére.

Portugal: depuis 2008/2009, tous les établissements scolaires doivent offrir I'enseignement de I'anglais aux éléves entre 6
et 10 ans. A partir de 10 ans, I'enseignement des langues devient obligatoire pour tous et les éléves ont alors le choix, pour
leur premiére langue, entre le francais et I'anglais.

Finlande: la deuxieme langue d’Etat (le suédois ou le finnois en fonction de la langue maternelle de I'éléve) doit étre
apprise comme matiére obligatoire.

Islande: les éleves peuvent choisir le suédois ou le norvégien a la place du danois si certaines conditions sont remplies.

Note explicative
Seules les situations oU tous les éléves sont concernés, indépendamment des filieres d'études, sont indiquées.

Lorsqu’il y a plusieurs langues spécifiques imposées, leur position au sein de la cellule correspond a l'ordre de leur
apprentissage.

Langue étrangére, langue spécifique comme matiére obligatoire: voir glossaire.
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LES LANGUES DE MOINS GRANDE DIFFUSION SONT
SURTOUT OFFERTES AU NIVEAU SECONDAIRE

Cette figure donne un panorama des langues offertes comme langues étrangéres par les programmes d’'études
des niveaux primaire et secondaire. Elle ne donne pas d’information sur celles qui sont effectivement proposées
par les établissements scolaires, ni sur les langues imposées (figure B9). Des données statistiques (chapitre C)
permettent toutefois de connaitre le pourcentage des éléves qui apprennent certaines langues étrangeéres.

Les langues, sur I'axe vertical, sont classées en fonction du nombre de leur occurrence au sein des programmes
d’'études de I'ensemble des pays. Celles qui apparaissent le plus souvent se trouvent en téte de liste. Les langues
de grande diffusion de I'Union européenne ainsi que le russe sont ainsi les plus souvent mentionnées dans les
curricula. Elles sont aussi celles qui sont le plus apprises par les éléves (figure C 7). Dans la plupart des pays, ces
langues sont offertes aux niveaux primaire et secondaire général. Cette situation concerne surtout I'anglais,
I'allemand et le francais.

Dans quelques pays (Bulgarie, Espagne, Hongrie, Pologne et Royaume-Uni (Ecosse)), les programmes et/ou
documents officiels ne contiennent pas de listes de langues étrangéres. Concretement, les établissements
scolaires peuvent donc offrir les langues qu’ils souhaitent, en fonction des demandes des éléves et de leurs
parents, et de la disponibilité de professeurs qualifiés. Cela peut, dans certains cas, traduire une politique visant
la diversité de I'apprentissage des langues puisque aucune priorité n’est donnée a aucune langue et que les
éléves peuvent théoriquement choisir celles qu’ils souhaitent étudier.

L'éventail relativement plus large des langues qui peuvent étre offertes dans certains pays comme la France, la
Lettonie, I'Autriche et le Royaume-Uni (Angleterre et pays de Galles) peut également suggérer I'existence d'une
politique de diversification linguistique. Toutefois, dans ces pays, comme dans tous les autres, les langues autres
que celles de grande diffusion dans le contexte européen, sont tres peu apprises par les éléves (figure C9).

Aux Pays-Bas, les lignes directrices pour I'enseignement secondaire mentionnent huit langues, cependant les
établissements scolaires peuvent en enseigner d'autres. lls doivent toutefois obtenir la permission du ministére
de I'éducation si les éléves souhaitent passer un examen dans ces autres langues. C'est actuellement le cas pour
le chinois et I'hébreu moderne.

Les langues européennes de moins grande diffusion ainsi que les langues non européennes sont surtout offertes
au niveau secondaire: c’est ainsi le cas du néerlandais, du chinois, du turc, du polonais, de I'arabe et du japonais.
Lorsque certaines de ces langues sont également offertes au niveau primaire, il s'agit généralement de pays
proposant un éventail trés diversifié, comme la Lettonie, ou pour des raisons historico-linguistiques comme en
Islande ou, par ailleurs, le danois est une langue imposée (figure B9).

Dans certains pays, les langues anciennes (figure B12) et les langues ayant un statut de langue régionale et/ou
minoritaire sont offertes dans le cadre des cours de langues étrangeres. C'est, par exemple, le cas des langues
régionales et/ou minoritaires ainsi que du latin et du grec ancien en Autriche.
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Figure B10. Eventail de I'offre de langues étrangéres indiquées dans les documents émis par les
autorités éducatives centrales. Niveaux primaire et secondaire général, 2006/2007.
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Source: Eurydice.
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Notes complémentaires (figure B10)

Belgique (BE fr): a Bruxelles, dans I'enseignement francophone, seul le néerlandais (langue imposée, voir figure B9) peut
étre offert aux niveaux CITE 1 et 2.

Bulgarie, Espagne, Hongrie, Pologne, Royaume-Uni (SCT): les programmes d'études ou documents officiels ne
précisent pas quelles sont les langues pouvant étre offertes par les établissements scolaires.

République tchéque: selon le programme de la Zdkladni skola, dans les classes offrant un enseignement approfondi des
langues, I'anglais et I'allemand sont officiellement recommandés pour étre enseignés comme premiéere langue tandis que
le francais, le russe et I'espagnol le sont pour la deuxieme langue. Le programme cadre éducatif pour I'enseignement de
base (début de mise en place en 2007/2008) précise que I'anglais devrait étre prioritairement offert par les établissements
scolaires, et ce afin de favoriser la continuité dans I'apprentissage. Les écoles sont toutefois autorisées a offrir d’autres
langues.

Danemark: les écoles doivent offrir 'allemand aux éléves de 13 a 16 ans, mais peuvent aussi offrir le francais.

Grece: 'espagnol, l'italien et le turc (seulement dans certaines écoles de la préfecture de Thrace) sont enseignés comme
deuxieme langue dans le cadre d'un projet pilote.

Italie: seul I'anglais est mentionné dans les documents officiels.

Lituanie: tous les établissements scolaires doivent offrir I'anglais, le francais et I'allemand (mais peuvent en offrir d'autres).
Les éleves sont obligés de choisir une de ces trois langues comme premiére langue étrangére obligatoire.

Pays-Bas: les écoles primaires peuvent uniquement offrir I'anglais (obligatoire), le francais et I'allemand. Pour les autres
langues, elles doivent demander la permission. Au niveau secondaire, elles peuvent théoriquement offrir toutes les
langues qu’elles veulent, mais si les éléves souhaitent passer un examen dans une langue autre que l'anglais, le francais,
I'allemand, I'espagnol, le turc, le russe, l'italien et I'arabe, les écoles doivent demander la permission au ministére.
Autriche: aux niveaux CITE 2 et 3, le romani peut étre offert dans la province du Burgenland uniquement. Au niveau CITE
2, le turc est seulement offert dans les Hauptschule, alors que le slovaque I'est uniquement dans les Allgemeinbildende
Héhere Schule.

Slovénie: dans les programmes d’études, la langue de I'’Ancienne République Yougoslave de Macédoine est indiquée
makedonscina. Dans certaines conditions, le grec ancien peut étre considéré comme une langue étrangeére.

Finlande: a 'exception du finnois et du suédois, matiéres obligatoires pour tous les éléves, les établissements scolaires
peuvent offrir les langues qu’ils souhaitent. Le programme d’études fournit des objectifs spécifiques pour I'anglais, le sami
et le latin et des objectifs communs pour toutes les autres langues.

Suede: les écoles peuvent choisir les langues qu'elles offrent aux éléves, mais doivent, en plus de I'anglais, offrir au moins
deux langues parmi le francais, I'espagnol et I'allemand.

Royaume-Uni (ENG): jusqu'en septembre 2008, les écoles étaient dans I'obligation d'offrir au moins une langue officielle
de I'UE. Cela a été remplacé par I'obligation d'offrir une langue avec la recommandation de promouvoir un choix portant
sur une des principales langues européennes ou du monde, telle que l'arabe, le francais, I'allemand, l'italien, le japonais, le
mandarin, le russe, I'espagnol et I'urdu.

Royaume-Uni (WLS): jusqu'a aoGt 2008, les écoles devaient offrir au moins une langue officielle de I'Union européenne
pour les éléves agés de 11 a 14 ans. Cette restriction a été supprimée. Les écoles peuvent maintenant choisir les langues
européennes ou du monde telles que I'arabe, le francais, I'allemand, le japonais, le mandarin, le russe, I'espagnol et I'urdu.
Royaume-Uni (NIR): a partir de septembre 2007, les restrictions concernant les langues spécifiques ont été supprimées,
mais le programme d'études pour les éleves agés de 11 a 14 ans doit inclure une langue officielle de I'Union européenne
(autre que I'anglais et, dans les écoles ayant I'irlandais comme langue d'enseignement, l'irlandais).

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): au niveau primaire, il n'y a pas de restriction en ce qui concerne les langues pouvant étre
enseignées. Au niveau secondaire, seules celles pour lesquelles il existe des qualifications reconnues peuvent étre offertes.
Ces qualifications existent pour la plupart des langues de grande diffusion, quelles soient européennes ou du monde,
ainsi que pour quelques-unes des langues moins utilisées.

Norvege: au niveau secondaire inférieur, les écoles doivent offrir au moins une de ces quatre langues: le francais,
I'allemand, I'espagnol ou le russe. Les écoles sont libres d'offrir d’autres langues également.
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Note explicative (figure B10)

Cette figure ne considére que les langues dite étrangeres dans les programmes d'études/documents officiels. Les langues
régionales et/ou minoritaires ainsi que les langues anciennes sont représentées uniquement lorsqu’elles sont considérées
par les programmes d’études comme des choix alternatifs aux langues étrangéres. Les variations éventuelles entre types
d'établissement ou filieres d’études ne sont pas indiquées. Les langues sont insérées dans le tableau méme si elles ne sont
pas offertes par tous les programmes de tous les types d'établissement.

Les langues sont classées en fonction du nombre de leur occurrence au sein des programmes d’études de I'ensemble des
pays: celles qui sont présentes dans le plus grand nombre de programmes se trouvant en téte de liste. Cet ordre est
identique quel que soit le niveau d'études.

Les informations sur les langues spécifiques qui sont imposées aux éléves se trouvent dans la figure B9.

LANGUES REGIONALES ET/OU MINORITAIRES PRESENTES
DANS DE NOMBREUX PROGRAMMES D’ETUDES

Un nombre important de langues régionales et/ou minoritaires ainsi que des langues dépourvues de territoire
sont parlées dans de nombreux Etats membres de I'Union européenne. Dans certains d’entre eux, ces langues
disposent d'un statut officiel (figure A1). Dans ce cas, leur enseignement est offert par les programmes d’études
émanant des autorités éducatives centrales ou supérieures, sauf en Italie. Dans ce pays, a part I'anglais qui est
obligatoire pour tous (figure B9), le choix des langues a enseigner est laissé aux établissements scolaires. Par
ailleurs, ces derniers peuvent décider d’'inclure dans leur programme les langues régionales et/ou minoritaires
parlées sur leur territoire. Leur enseignement, toutefois, ne doit pas couvrir plus de 20% du programme
d’études officiel.

Généralement, les langues régionales et/ou minoritaires sont offertes aux niveaux primaire et secondaire
(inférieur et supérieur). Les programmes d'études de certains pays, toutefois, ne proposent ces langues qu'a
deux niveaux, généralement le primaire et le secondaire inférieur. Le romani n’est offert qu’au niveau primaire
en Lettonie.

Dans certains pays, ces langues sont uniquement proposées dans les régions ou des populations les parlent. En
Lettonie, par exemple, il existe des programmes scolaires spécifiques aux niveaux primaire et secondaire
inférieur pour huit minorités différentes réparties dans tout le pays. Dans d'autres pays, ces langues peuvent
théoriquement étre offertes a tous les éleves sur I'ensemble du territoire national (pays indiqués en italique et en
gras dans la figure B11). Ainsi en France, le breton peut, théoriquement, étre offert aux éléves habitant en dehors
de la Bretagne. L'une ou l'autre orientation semblent ne pas dépendre des langues elles-mémes, mais d’'une
politique générale liée a l'offre linguistique. Dans certains pays, les langues régionales et/ou minoritaires
peuvent aussi étre offertes dans le cadre de cours de langues étrangeéres (figure B10). Cette situation se trouve,
par exemple, en Hongrie et en Autriche.

Dans tous les pays, sauf en Allemagne et au Portugal, la plupart des langues régionales et/ou minoritaires sont
également utilisées comme langues d’instruction dans le cadre d'un enseignement de type EMILE (figures B6,
B7, B8). C'est ainsi le cas pour toutes les langues en Espagne, en Lettonie, Pays-Bas, en Pologne, en Finlande, au
Royaume-Uni et en Norvége. Par contre, en Lituanie par exemple, seul le russe est utilisé comme une langue
d’instruction et en Slovénie, seules les langues ayant un statut officiel (le hongrois et l'italien) constituent
également des langues d'instruction. Au Royaume-Uni (pays de Galles), le gallois est obligatoire pour tous les
éleves dans I'enseignement obligatoire. Le programme d'études permet deux modeéles pour I'enseignement du
gallois: soit comme premiere langue a c6té de l'anglais (dans le cadre d'une offre de type EMILE "anglais-
gallois"), soit comme deuxieme langue obligatoire.
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Figure B11. Eventail de I'offre de langues régionales et/ou minoritaires indiquées dans les

documents émis par les autorités éducatives centrales. Niveaux primaire et secondaire général,

2006/2007.
UK- | UK- | UK-

Code Langues DE|ES | FR| LV | LT |HU | NL | AT | PL | PT | RO | SI | Ff | SE wes | Nr | ser NO
arm Arménien “
baq Basque
bel Biélorusse
bre Breton
bul Bulgare
cat Catalan

Valencien
cos Corse
cpf (réale
csh Kachoube
cse Tchéque
cym Gallais
dan Danois
deu Allemand
ell Grec
est Estonien
fin Finnois
fiu Meankieli (tornedal finnish)
fry Frison
ger L. Réqg. D'alsace
gla Gaélique écossais
gle Irlandais
glg Galicien
hrv Croate
hun Hongrois
ita Italien
L.mél Langues mélanésiennes
lit Lituanien
mkc Langue de |’ ARYM
mwl Mirandés
oci Occitan
pol Polonais
rom Romani
ron Roumain
rus Russe
slk Slovaque
slv Slovéne
smi Sami
srp Serbe
tah Tahitien
tur Turc
ukr Ruthéne

Ukrainien
wen Sorabe “
yid Yiddish [ 1|

UK- | UK- | UK-

Code Langues DE(ES | FR|LV | LT |HU| NL|AT | PL | PT |RO| SI | FI | SE wis | iR | ser NO

[1]arer [ are2 [ Jarez [ ate1+2 [ ctez+3 [ atE1+2+3

Source: Eurydice.
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Notes complémentaires (figure B11)

Espagne: le basque, le catalan, le galicien et le valencien sont obligatoires dans les Communautés autonomes concernées.
Hongrie, Roumanie: pour qu'un cours d'une des langues régionales et/ou minoritaires (ainsi que de sa culture) soit
organisé, les établissements scolaires doivent recevoir la demande d'au moins sept éléves ou de leurs parents en Roumanie
et de huit éléves dans le cas de la Hongrie.

Pays-Bas: le frison est obligatoire dans la province du Friesland depuis 1980.

Autriche: au niveau CITE 2, le slovaque est uniquement offert dans les Allgemeinbildende Héhere Schule.

Slovénie: dans les programmes d'études, la langue de I'’Ancienne République Yougoslave de Macédoine est indiquée
makedonscina.

Royaume-Uni (SCT): la loi de 1980 précise que les programmes scolaires ont a proposer I'enseignement du gaélique dans
les régions oU cette langue est parlée.

Norvége: dans certaines régions, les éleves peuvent apprendre le finnois comme deuxieme langue étrangere. Dans les
régions ou il est parlé, le sami peut étre offert comme premiére langue (donc avant I'anglais qui est obligatoire pour tous
comme premiere langue) ou comme deuxieme langue.

Note explicative

Cette figure ne considére que les langues dites régionales et/ou minoritaires ainsi que les langues dépourvues de territoire,
qu’elles aient ou non un statut officiel. Dans certains cas, ces langues peuvent étre considérées par les programmes
d’études comme des langues étrangeres (figure B10).

Les pays sont uniquement inclus dans la figure si leurs programmes d’études ou documents officiels précisent les langues
régionales et/ou minoritaires ainsi que les langues dépourvues de territoire qui peuvent étre enseignées par les
établissements scolaires.

Les programmes d'études des pays dont les codes sont indiqués en gras et en italique proposent I'enseignement de ces
langues a tous les éléves sur I'ensemble de leur territoire.

Les langues sont classées selon I'ordre alphabétique de leur code (norme ISO 639-2 a trois lettres).

Langue régionale et/ou minoritaire, langues dépourvues de territoire, langue officielle: voir glossaire.

LE LATIN PRESENT DANS DE NOMBREUX PROGRAMMES D’ETUDES,
MAIS DANS CERTAINES FILIERES UNIQUEMENT

Le latin, le grec ancien et I'hébreu biblique sont uniquement offerts par les programmes du niveau secondaire,
sauf a Chypre ou le grec ancien est offert a tous les éléves des le niveau primaire. Parmi ces trois langues, le latin
est le plus offert. Dans presque tous les pays, en effet, I'apprentissage de cette langue est proposée aux éleves et,
le plus souvent, aussi bien au niveau secondaire inférieur qu’au niveau secondaire supérieur. Dans la grande
majorité des cas, toutefois, cette offre se limite a certaines filieres. Parmi les pays/régions qui proposent
I'enseignement du latin a I'ensemble des éléves, on peut mettre en évidence la Finlande ainsi que Malte et la
Roumanie (niveau secondaire inférieur uniquement), de méme que Chypre et la Slovaquie (niveau secondaire
supérieur uniquement). La présence du latin dans les programmes d’études destinés a 'ensemble des éléves

n'implique pas que cette langue soit enseignée a de nombreux éléves.

Si le grec ancien est moins souvent offert que le latin par les programmes d’études, la majorité d’entre eux en
propose cependant I'apprentissage. Par ailleurs, toujours par rapport au Latin, son enseignement est davantage
réservé aux éléves du niveau secondaire supérieur. L'hébreu biblique est uniquement offert en Allemagne dans
les programmes destinés a certains éléves du niveau secondaire supérieur et en Irlande ou il est théoriquement
proposé a tous les éléves.

Au-dela de l'offre, certains programmes d'études rendent obligatoire I'apprentissage de ces langues. Ainsi, pour
des raisons historico-linguistiques, le grec ancien est obligatoire pour tous les éléves a Chypre aux niveaux pri-
maire et secondaire inférieur ainsi qu’en Gréce au niveau secondaire inférieur et supérieur. De méme, en ltalie, le
latin est enseigné aux éléves du niveau secondaire supérieur de tous les types de lycée, sauf du lycée artistique.
En Roumanie, tous les éléves de la derniére année de I'enseignement obligatoire doivent apprendre le latin.
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Dans plusieurs pays, pour certains éleves fréquentant par exemple les filiéres dites classiques, 'apprentissage du
latin et/ou du grec ancien est obligatoire. C'est ainsi le cas au niveau secondaire inférieur au lycée au
Liechtenstein, au niveau secondaire supérieur en Belgique (Communautés francaise et germanophone), en
République tcheque, en Gréce (pour le latin), en Espagne, au Portugal, en Roumanie et en Slovénie. En Belgique
(Communauté flamande) et aux Pays-Bas, les éléves qui choisissent les études classiques doivent également
apprendre le latin et/ou le grec ancien, mais au niveau secondaire inférieur et supérieur. En Pologne, cette
obligation, qui se limite a certains éléves, se rencontre également tant au niveau secondaire inférieur que
supérieur.

Les programmes d’études de la plupart des pays germanophones ainsi que ceux de Bulgarie et de Malte
considerent les langues anciennes comme des langues étrangéres (figure B10). Toutes ces langues sont donc en
concurrence. Concrétement, cela signifie qu’en Autriche par exemple, les éléves du Gymnasium, obligés
d'apprendre trois langues dites étrangéres, peuvent choisir entre le latin et une langue moderne pour la
deuxieme langue et entre le grec ancien et une langue moderne pour la troisieme.

Figure B12. Offre de langues anciennes au sein des programmes d’études.
Niveau secondaire général. Année scolaire 2006/2007.

1 [ ] 1 L L [
01010803 8 TTT 10O BT 183}

Grec ancien |l JH IJL] JH [ ]I [ H [ [ [ ll

Latin QDY Jr]L ) + 130000 | (000 )00 )8 e8| 10 )

[
Hébreu biblique IJ #
%[?BEBG(IDKDEEE EELES PR IT CY ¥ LT IUHUMI N ATPLPTROS SKA SERGWSMNREST IS UK TR
g n ETEE
CITE 2 $CITE3 D Dans certaines filieres uniquement . Dans I'ensemble des programmes d'études

Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Bulgarie, Allemagne, Malte, Autriche, Liechtenstein: ces langues ont un statut de langue étrangére au sein des
programmes d’études.

République tchéque: les nouveaux programmes introduits en 2007/2008 pour I'enseignement de base et en 2009/2010
pour le gymndzium ne mentionnent plus explicitement le latin et le grec ancien. Toutefois, ces langues peuvent étre
introduites dans les programmes élaborés au niveau des écoles dans la mesure oU les programmes officiels permettent
I'introduction d’autres langues.

Allemagne: I'hébreu biblique n'a pas le statut de langue étrangére.

Irlande: les trois langues anciennes peuvent étre offertes a tous, mais en réalité trés peu d’écoles le font.

Espagne: depuis 2008/2009, le latin est proposé comme langue aux éléves du niveau CITE 2. En 2006/2007, le latin faisait
plutot partie d’'une matiére (culture classique) davantage centrée sur les aspects culturels que linguistiques.

Italie: le latin est enseigné dans la plupart des filieres au niveau secondaire supérieur.

Hongrie: le programme d’études minimal central précise que les écoles peuvent offrir des langues anciennes (celles-ci ne
sont pas spécifiées), mais leur enseignement ne peut s'effectuer qu’apres celui d'une langue moderne étrangere.

Slovénie: dans certaines conditions, le grec ancien peut étre considéré comme une langue étrangere.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): une petite minorité d'écoles offre le latin. Des qualifications reconnues existent pour le
latin, le grec ancien et I'hébreu biblique. Toutefois, les deux dernieres sont seulement enseignées dans un petit nombre
d'écoles.
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EN 2006, DANS LA MAJORITE DES PAYS
PLUS DE LA MOITIE DE LA POPULATION SCOLAIRE INSCRITE AU PRIMAIRE
APPREND UNE LANGUE ETRANGERE

Dans quasi tous les pays européens, I'enseignement obligatoire d'une langue étrangere débute au cours de la
scolarité primaire (figure B1). En conséquence, tous ou presque tous les éléves abordent le niveau secondaire en
ayant déja bénéficié de cet apprentissage. Cependant, selon le pays, I'enseignement des langues peut débuter
précocement ou au contraire étre inscrit seulement au programme des derniéres années du primaire. C'est
pourquoi, en fonction des programmes scolaires, les taux de participation a I'apprentissage des langues calculés
sur 'ensemble des éleves du primaire peut varier énormément. Autrement dit, quelques pays peuvent présenter
un certain pourcentage d’éléves du primaire n‘apprenant pas de langues étrangéres durant 'année scolaire de
référence mais tous les éleves auront appris une ou plusieurs langues étrangéres a l'issue de leur scolarité
primaire.

Ainsi, en 2006, dans de nombreux pays (19 des pays de I'EU-27, ainsi qu’en Norvege et en Turquie), 50 % (voire
plus) de tous les éléves du niveau primaire apprennent une langue étrangére au moins. Ces taux sont en
évolution croissante depuis 2001/2002 (figure C3).

Au Luxembourg, 83,1 % du total des éléves du primaire apprennent deux langues étrangéres et plus. En Estonie,
en Finlande, en Suéde et en Islande, 13 % au moins des éléves sont dans ce cas.

Figure C1. Répartition (en pourcentage) de la population totale des éléves du niveau primaire
(CITE 1) selon le nombre de langues étrangéres apprises, 2005/2006.

EU-27  BE BE BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK 5 LI NO TR
fr de nl
. 1 langue . 2 langues et plus D 0 langue

EU-27 | BEfr | BEde | BEnl BG a DK DE EE IE EL ES FR IT (4] Lv LT
W | 7 55,8 : 335 83,2 43,2 67,2 : 533 438 87,4 87,8 : 98,1 55,6 54,8 60,8
|| 35 - : - 038 23 - : 26,2 - 6,7 46 - 19 0,0 14 02
] 273 44,2 : 66,5 159 54,6 328 : 20,5 95,2 6,0 7,6 : 0,1 44,4 4328 39,0
LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK Fl SE UK IS LI NO TR
M| 169 : 100 333 93,7 : 59,1 61,8 21,0 49,4 56,5 66,9 33,2 : 100 60,4

|| 831 : : - 4,1 : 0,0 0,8 - 2,2 14,9 13,5 16,3 : -
J 0,0 : - 66,7 2,2 : 40,9 374 79,0 48,4 28,6 19,5 50,5 : - 39,6

Source: Eurostat, UOE.
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Notes complémentaires (figure C1)

EU-27:'agrégat EU-27 est calculé a partir des données disponibles.

Belgique: les éléves a besoins éducatifs particuliers inscrits dans des écoles spéciales sont exclus.

Belgique (BE de): les données sur les langues ne sont pas collectées.

Belgique (BE nl): Seuls les éleves pour lesquels I'apprentissage du francais est obligatoire sont couverts par la collecte.
Bulgarie, Lituanie, Roumanie: les éleves souffrant d’'un handicap mental ne sont pas inclus dans le nombre total des
éléves.

Estonie, Autriche: estimation.

Estonie, Finlande: la langue nationale enseignée dans les écoles ou elle ne constitue pas la langue d’enseignement est
comptabilisée comme langue étrangére.

Irlande: l'irlandais est exclu. Tous les éleves du niveau primaire et secondaire apprennent l'irflandais.

France: les données ne concernent que la France métropolitaine.

Italie: la nouvelle [égislation rend obligatoire I'apprentissage de I'anglais.

Chypre: les éléves apprenant au moins une langue sont inclus dans 1 langue.

Luxembourg: le luxembourgeois est exclu. Tous les éléves du niveau primaire et secondaire apprennent le
luxembourgeois.

Slovénie: les données font référence a la fin de I'année scolaire. Les éléves apprenant une deuxiéme langue dans les régions
ou vivent des minorités (= les «minorités linguistiques») ne sont pas pris en compte.

Slovaquie: les données concernent uniquement les éléves a temps plein.

Suéde: les données excluent I'éducation des adultes.

Royaume-Uni: selon les données estimées a partir de la participation des éleves de 10 ans (qui approchent la fin de
'enseignement primaire) et non sur I'ensemble de la population des éléves du primaire (qui couvrent la population agée de
4/5 ans a 10/11 ans), on compte 33,8 % d'éleves qui n"apprennent aucune langue et 66,2 % qui en apprennent 1.

Note explicative

Seules les langues considérées comme des langues étrangéres par le programme d'études défini par les autorités
éducatives centrales sont incluses. Les langues régionales le sont uniquement lorsqu’elles sont considérées par les
programmes d'études comme des alternatives aux langues étrangéres. Les langues enseignées en dehors du cadre
curriculaire, comme matiére facultative, sont exclues. Le pourcentage d’éleves apprenant 0, 1, 2 (ou plus) langues
étrangéres est calculé sur la base de I'ensemble des éléves de toutes les années du primaire, méme si cet apprentissage
ne commence pas dés les premieres années de ce niveau. Le nombre d’éléves apprenant 0, 1, 2 (ou plus) langues étrangéres
est divisé par le nombre correspondant d'éleves inscrits au niveau CITE concerné.

Dans presque tous les pays ou plus de 80 % des éléves apprennent une langue au moins au niveau primaire, cet
apprentissage est obligatoire dés la deuxieme, voire méme la premiére année a ce niveau (figure B1).
Inversement, dans la plupart des pays ou le pourcentage des éléves apprenant une langue étrangére au moins
est inférieur a 50 %, I'apprentissage d'une langue étrangére n'est pas obligatoire au niveau primaire (Irlande) ou
le devient dans les derniéres années (Communauté flamande de Belgique, Slovénie et Islande). Aux Pays-Bas, ou
I'enseignement de I'anglais est obligatoire au primaire, ce sont les établissements qui décident de I'age auquel le
faire débuter. En Bulgarie, les éléves peuvent apprendre sans obligation plus d'une langue étrangére, et la

plupart le font.

Le profil particulier de l'lslande peut étre expliqué par l'introduction, relativement tardive (a 10 ans), de la
premiére langue étrangére comme matiére obligatoire (depuis I'année scolaire 2007/2008, son enseignement
débute a 9 ans) et par l'obligation, relativement précoce (a 12 ans), d’apprendre une deuxiéme langue étrangére
au niveau primaire.
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LES ELEVES APPRENNENT DAVANTAGE DE LANGUES ETRANGERES
AU NIVEAU SECONDAIRE SUPERIEUR GENERAL

Contrairement au niveau primaire (CITE 1) (figure C1), aucun pays ne présente un pourcentage important
d’'éléves n'apprenant pas de langue étrangere au niveau secondaire inférieur général (CITE 2). Ce pourcentage
reste supérieur a 10 % uniquement en Irlande (12,4 %) ou l'apprentissage d'une langue étrangére n’est pas
obligatoire dans I'enseignement secondaire (inférieur et supérieur). Dans un grand groupe de pays, comprenant
tous les pays nordiques et les trois pays baltes, ainsi que la Gréce, la France, I'ltalie, le Luxembourg, Malte, le
Portugal et la Roumanie, 50 % au moins des éleves apprennent deux langues étrangéres et plus. Par ailleurs, en
Estonie, au Luxembourg, a Malte, aux Pays-Bas et en Finlande, le pourcentage d'éleves qui apprennent trois
langues, voire plus, est supérieur a 15 %.

Figure C2. Répartition (en pourcentage) des éléves selon le nombre de langues étrangéres
apprises. Enseignement secondaire général (CITE 2 et 3), 2005/2006.
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Données (figure C2)

EU-27 | BEfr | BEde | BEnl | BG «a DK DE EE IE EL ES FR IT (4] Lv LT
CITE2 0 0,7 0,2 : 51 0,1 38 = 3 = 124 | 04 | 12 | 01 = = 0,8 08
CITE3 0 8,38 0,0 : 08 | 02 - 0,1 : - 187 | 14 | 44 | 00 | 14 - 11 1,6
CITE 2 1 456 | 993 ; 470 | 724 | 862 | 06 3 162 | 762 | 45 | 582 | 49,1 | 280 | 100 | 364 | 199
CITE3 1 370 | 20,9 : 00 | 214 - - : 1911729 | 91,8 | 682 | 104 | 731 | 100 | 247 | 425
CITE 2 2 552 | 05 ; 479 | 276 | 96 | 972 3 67,1 | 11,3 | 950 | 404 | 50,7 | 719 3 62,1 | 788
CITE3 2 466 | 734 : 456 | 774 | 96,9 | 74,6 : 3411 76 | 69 | 273 | 8,2 | 185 : 63,7 | 52,0
CITE2 23 | 32 : : : 00 | 04 | 21 : 16,7 | 0,1 = 0,2 = 0,1 : 0,7 0,5
CITE3 23 | 87 5,6 : 5551 1,0 | 371 | 253 : 468 | 08 - 0,1 64 | 7,0 : 100 | 39

L HU | MT NL AT PL PT RO S SK Fl SE UK IS Ll NO TR

CITE2 0 = : 0,0 : 0,3 : 08 | 00 | 20 | 03 0,6 = 04 | 07 : =
CITE3 0 - : 16,7 : 15 : 40,8 - 1,0 - - 00 | 477 | N4 : - 33,0
CITE2 1 = : : : 90,4 : 37 | 38 | 631|838 | 21 | 274 | 996 | 07 : 224 :
CITE3 1 - : 56,7 : 24 : 501 | 84 | 01 07 | 03 79 | 460 | 216 : - 59,3
CITE2 2 47,2 3 775 | 32,7 | 91 3 954 | 9,0 | 341 | 157 | 76,0 | 71,0 5 89,1 3 77,6
CITE3 2 9,1 : 185 | 43,7 | 637 : 92 | 883 925|973 | 401 | 7,8 | 61 | 377 : 11000 76
CITE2 23 | 528 3 225 | 684 | 02 3 ; 02 | 09 | 02 | 213 | 16 5 9,5 3 =
CITE3 =3 | 909 : 81 | 563 | 124 : : 33 64 | 20 | 596 | 203 | 03 | 292 : -

Source: Eurostat, UOE.

Notes complémentaires

EU-27:I'agrégat EU-27 est calculé a partir des données disponibles.

Belgique: les éléves a besoins éducatifs particuliers inscrits dans des écoles spéciales sont exclus.

Belgique (BE de): les données sur les langues ne sont pas collectées.

Bulgarie, Lituanie, Roumanie: les éléves souffrant d'un handicap mental ne sont pas inclus dans le nombre total des
éléves.

Estonie: la langue nationale enseignée dans les écoles ou elle ne constitue pas la langue d’enseignement est comptabilisée
comme langue étrangere.

Estonie, Autriche: estimation.

Irlande: I'irlandais est exclu. Tous les éleves du niveau primaire et secondaire apprennent l'irlandais.

France: les données couvrent la France métropolitaine. Les données sur I'apprentissage de langues ne couvrent que les
éléves faisant partie d'établissements gérés par le ministere de I'éducation nationale. La couverture estimée est de 80-90 %
des inscriptions totales au niveau CITE 3.

Italie: la nouvelle Iégislation rend l'apprentissage obligatoire de deux langues étrangéres au niveau secondaire inférieur
(CITE 2).

Chypre: les 100 % se référent au nombre d’éléves qui apprennent au moins 1 langue étrangére.

Luxembourg: le luxembourgeois est exclu. Tous les éleves du niveau primaire et secondaire apprennent le
luxembourgeois.

Slovénie: les données font référence a la fin de l'année scolaire. Les éléves apprenant une deuxiéme langue dans les
régions ou vivent des minorités (= les «<minorités linguistiques») ne sont pas pris en compte (CITE 1 et 2).

Slovaquie: les données concernent uniquement les éleves a temps plein.

Finlande: le secondaire supérieur inclut I'éducation des adultes. La langue nationale enseignée dans les écoles ou elle ne
constitue pas la langue d’enseignement est comptabilisée comme langue étrangére.

Suede: le secondaire supérieur inclut uniquement les éléves diplémés. Les données excluent I'éducation des adultes.
Royaume-Uni: tous les éléves au pays de Galles apprennent le gallois mais celui-ci n’est pas inclus dans les données. CITE 2:
estimation basée sur une participation a 100 % en Angleterre, au pays de Galles et en Irlande du Nord ou I'apprentissage
d’une langue étrangére est obligatoire entre 11 et 14 ans et sur des enquétes en Ecosse (ou I'apprentissage d’une langue
étrangére est un droit mais pas une obligation). CITE 3: estimation basée sur le nombre d’entrées pour les examens a la fin
de I'enseignement obligatoire.
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Note explicative (figure C2)

Seules les langues considérées comme des langues étrangéres par le programme d'études défini par les autorités
éducatives centrales sont incluses. Les langues régionales le sont également uniquement lorsqu’elles sont considérées par
les programmes d'études comme des alternatives aux langues étrangeéres. Les langues enseignées en dehors du cadre
curriculaire, comme matiére facultative, sont exclues. Le pourcentage d'éléves apprenant 0, 1, 2, 3 (ou plus) langues
étrangeéres est calculé sur la base de 'ensemble des éleves de toutes les années du niveau secondaire général. Le nombre
d’éléves apprenant 0, 1, 2, 3 (ou plus) langues étrangéres est divisé par le nombre correspondant d'éléves inscrits au niveau
CITE concerné.

Le nombre de pays ou la moitié au moins des éléves apprend deux langues étrangeres et plus est moindre au
niveau secondaire inférieur général (CITE 2) qu’au niveau secondaire supérieur général (CITE 3). Les pays ou
I'apprentissage de 3 langues et plus concerne au moins 15 % des éléves du niveau secondaire supérieur général
(CITE 3) sont également plus nombreux qu’au niveau CITE 2.

Au niveau secondaire supérieur général (CITE 3), le pourcentage d’éléves apprenant une langue étrangeére au
moins n'atteint pas 70 % au Portugal, au Royaume-Uni et en Turquie. Dans ces trois pays, cette situation résulte,
en partie, du fait que dans la (ou les) derniere(s) année(s) du niveau secondaire supérieur général (CITE 3),
I'enseignement des langues étrangéres cesse d'étre obligatoire (figure B1). En Roumanie, cet enseignement
obligatoire s'arréte aussi un an avant la fin du secondaire supérieur, mais tous les éléves apprennent au moins
une langue étrangere.

Il faut noter que certains pays peuvent montrer un pourcentage d'éléves du secondaire n'apprenant pas de
langues étrangéres durant I'année scolaire de référence alors que tous les éleves auront appris une ou plusieurs
langues étrangéres a la fin du secondaire.

AUGMENTATION DU POURCENTAGE DES ELEVES INSCRITS AU NIVEAU PRIMAIRE
QUI APPRENNENT UNE LANGUE ETRANGERE

Depuis I'année scolaire 2001/2002, on observe une augmentation particulierement importante du pourcentage
des éléves de I'ensemble du niveau primaire qui apprennent au moins une langue étrangére en Bulgarie, au
Danemark, en Gréce, en ltalie, au Portugal et en Slovénie. Ces pays sont parmi ceux ol 'augmentation doit étre
mise en relation avec les réformes rendant plus précoce I'enseignement d’une langue étrangere comme matiéere
obligatoire (figure B1). Ailleurs la hausse est plus limitée. A l'inverse, en Estonie et en Lettonie, le pourcentage
des éleves qui n‘apprennent aucune langue a progressé. Ce phénoméne peut néanmoins s'expliquer par
I'évolution démographique des effectifs au niveau primaire. Un accroissement du nombre d’éléves dans les
années du primaire ou il n'y a pas d’enseignement des langues a en effet une influence sur l'indicateur. C'est le
cas ,par exemple, en Lettonie: le nombre d’éléves du primaire y a augmenté dans les premiéres années ou
I'apprentissage obligatoire d'une langue étrangére n'a pas encore débuté (celui-ci débute a I'age de 9 ans).

Le pourcentage des éleves qui apprennent deux langues étrangeres au moins au niveau primaire reste assez
stable sur la période concernée. Une augmentation plus marquée s'observe toutefois en Gréce, en Espagne, en
Italie, au Luxembourg, en Finlande, en Suéde et en Islande.
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Figure C3. Evolution de la répartition (en pourcentage) de la population totale des éléves du

niveau primaire (CITE 1) selon le nombre de langues étrangéres apprises,
2001/2002,2003/2004 et 2005/2006.
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Données (figure C3)

(n) Ezl; I:rE dB: :T BG|CZ|DK|DE|EE|IE|[EL|ES|FR|IT|CY|LV|LT|LU|HU|MT|NL|AT|PL|PT|RO|SI|SK|FI|SE|UK|IS|LI|NO|TR
2002 (38,8]545| : |650(647(563(51,2| : |18,9]955|555(12,8| : [17,0|147.2|43,6({483| - | : | - |667]3,1 :[40,3(100{60,8|31,2(21,2 5700 + ] -]
0 (2004 (335|536 : |643|50,6(53,4(336( : [198|947|92|105] : [20|455|422|415 - | + | - |670] : | : |648|43,1]94,5(552(29,5|19.8 5440 1| - 1394
2006 |27,3|442| : |665(159|54,6(328| : |205(952( 60|76 | : |01 |444(438(390| - | : | - [667]22| : [409|37,4|79,0|484|28,6|19,5 5050 | - 1396
2002 (59,3]45,5| : |350(349(39,3(488| : |[56,5| 45 |43,7|859| : |[83,0152,8|552(51,6(19,2| : |100{333(933 ©[59,7| - |36,6]55366,8 283 @ |100] :
1 (2004 |64,2|46,4| : |357(48,8|452(664| : |52,5(53 (88,7856 : |98,0|54,5(565(584|18,0| : [100(33,0| : | : [352|56,1]|55 |42,6(569|66,9 31 : [100]60,6
2006 |69,7(558| : |335(83,2|43,2|672| : |533|438 (874|878 : [98,1]556(548(60,8|{169| : [100(333|93,7| : [59,1]61,8]|21,0(49,4|56,5|66,9 33| ¢ [100]60,4
2002 |24 - | | - [0A| 44| - | 2 |246| - [08 ]2 - [O01] ¢ [1,1({00(808) | - | - |36 | |- |- |27]135]121 LY
>21(2004 (35| - | | - |07 | VA - | (277 - | 20|39 - |01 ¢+ [13]01|80[ : | - | - | || -|08|-[22]|136/134 B ] -] -
200635 - | ¢ | - (0823 - | 2 |262| - [67 46| - [19] ¢ [14[02(83,1) | | - |41 : [00]08] - |22][149|135 163 : | - | -

(n): nombre de langues

Source: Eurostat, UOE.

Notes complémentaires

EU-27: 'agrégat EU-27 est calculé a partir des données disponibles.

Belgique: les éleves a besoins éducatifs particuliers inscrits dans des écoles spéciales sont exclus.

Belgique (BE de): les données sur les langues ne sont pas collectées.

Belgique (BE nl): 2006: seuls les éléves pour lesquels I'apprentissage du francais est obligatoire sont couverts par la
collecte.

Bulgarie, Lituanie, Roumanie: les éléves souffrant d'un handicap mental ne sont pas inclus dans le nombre total des
éléves (depuis 2006 pour la Roumanie, 2005 pour la Bulgarie et 2003 pour la Lituanie).

Estonie, Autriche: 2006: estimation.

Estonie, Finlande: la langue nationale enseignée dans les écoles ou elle ne constitue pas la langue d’enseignement est
comptabilisée comme langue étrangeére.

Irlande: I'irlandais est exclu. Tous les éleves du niveau primaire et secondaire apprennent l'irlandais.

Italie: la nouvelle |égislation rend obligatoire I'apprentissage de I'anglais.

Chypre: les pourcentages pour 1 langue se réferent au nombre d’éléves apprenant au moins 1 langue étrangere.
Luxembourg: le luxembourgeois est exclu. Tous les éléves du niveau primaire et secondaire apprennent le
luxembourgeois.

Slovénie: les données font référence a la fin de I'année scolaire. Les éleves apprenant une deuxiéme langue dans les
régions ou vivent des minorités (= les «minorités linguistiques») ne sont pas pris en compte (CITE 1 et 2). Le nouveau
curriculum obligatoire de 9 ans qui prévoit un apprentissage plus précoce des langues n’as pas encore été totalement mis
en application lors de I'année scolaire 2006/2007. Dans le précédent curriculum (8 ans d’enseignement élémentaire), les
éléves ne commencaient I'apprentissage des langues étrangéres qu’au niveau secondaire inférieur.

Slovaquie: les données concernent uniquement les éleves a temps plein.

Suéde: les données excluent I'éducation des adultes.

Royaume-Uni: selon les données issues d'enquétes, en 2002, 79,3% des éléves n'apprennaient aucune langue étrangeére. lls
étaient 59,8% en 2004 et 33, 8% en 2006. Le pourcentage d'éleves apprenant une langue est passé de 20,7 en 2002, 40,2%
en 2004 et 66,2% en 2006. Tous les éléves au pays de Galles apprennent le gallois, mais celui-ci n‘est pas inclus dans les
données.

Note explicative

Seules les langues considérées comme des langues étrangéres par le programme d'études défini par les autorités
éducatives centrales sont incluses. Les langues régionales le sont également uniquement lorsqu’elles sont considérées par
les programmes d’études comme des alternatives aux langues étrangeres. Les langues enseignées en dehors du cadre
curriculaire, comme matiére facultative, sont exclues. Le pourcentage d’éléves apprenant 0, 1, 2 (ou plus) langues
étrangeéres est calculé sur la base de I'ensemble des éleves de toutes les années du primaire, méme si cet apprentissage
ne commence pas des les premieres années de ce niveau. Le nombre d'éléves apprenant 0, 1, 2 (ou plus) langues
étrangéres est divisé par le nombre correspondant d’éléves inscrits.
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L’ANGLAIS
EST LA LANGUE LA PLUS ENSEIGNEE AU NIVEAU PRIMAIRE

Dans tous les pays européens, a I'exception de la Belgique et du Luxembourg, I'anglais est la langue étrangére la
plus enseignée au niveau primaire et ce phénoméne est en augmentation depuis plusieurs années (figure C5).
Dans 17 pays, il est enseigné a 50 % ou plus du total des éléves de ce niveau. L'allemand est la langue la plus
apprise au Luxembourg. Dans trois autres pays, situés en Europe centrale et orientale, le pourcentage des éléves
inscrits au primaire apprenant l'allemand est supérieur a 10 %; il s'agit de la République tcheque, de la Hongrie
et de la Pologne. Le francais occupe la place de la langue étrangére la plus enseignée en Belgique
(Communautés flamande et germanophone) et en Irlande. En Belgique (Communauté germanophone), tous les
éléves du primaire doivent suivre un enseignement de francais comme premiére langue étrangére (ou
d’allemand pour la minorité francophone) (figure B9). Le pourcentage des éléves qui apprennent le francais au
niveau primaire est supérieur a 60 % au Luxembourg. En Roumanie, le francais, deuxieme langue enseignée, I'est
a plus de 20 % des éléves du primaire.

Figure C4. Pourcentage de la population totale des éléves du niveau primaire (CITE 1)
qui apprennent I’anglais, I'allemand et/ou le francais.
Pays pour lesquels une de ces langues est la plus apprise, 2005/2006.
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Notes complémentaires (figure C4)

EU-27:'agrégat EU-27 est calculé a partir des données disponibles.

Belgique: les éléves a besoins éducatifs particuliers inscrits dans des écoles spéciales sont exclus.

Belgique (BE de): les données sur les langues ne sont pas collectées.

Belgique (BE nl): seuls les éleves pour lesquels I'apprentissage du francais est obligatoire sont couverts par la collecte.
Bulgarie, Lituanie, Roumanie: les éléves souffrant d’'un handicap mental ne sont pas inclus dans le nombre total des
éléves (depuis 2006 pour la Roumanie, 2005 pour la Bulgarie et 2003 pour la Lituanie).

Estonie, Autriche: estimation.

Irlande: les données concernent uniquement les éléves scolarisés dans des établissements a financement public.

Italie: la nouvelle Iégislation rend obligatoire I'apprentissage de l'anglais.

Hongrie: les éleves souffrant d'un handicap mental sont inclus dans le nombre total des éléves.

Pologne, Slovaquie: les données concernent uniqguement les éléves a temps plein.

Slovénie: les données font référence a la fin de I'année scolaire. Les éleves apprenant une deuxiéme langue dans les
régions ou vivent des minorités (= les <minorités linguistiques») ne sont pas pris en compte (CITE 1 et 2).

Suéde: les données excluent I'éducation des adultes.

Royaume-Uni: selon les données issues d'une enquéte, 60,5% des éléves apprennent le francais et 7,6% apprennent
I'allemand. Tous les éléves au pays de Galles apprennent le gallois, mais celui-ci n’est pas inclus dans les données.

Note explicative

Seules les langues considérées comme des langues étrangéres par le programme d’études défini par les autorités
éducatives centrales sont incluses. Les langues régionales le sont également uniquement lorsqu’elles sont considérées par
les programmes d'études comme des alternatives aux langues étrangéres. Les langues enseignées en dehors du cadre
curriculaire, comme matiere facultative, sont exclues. Le pourcentage d'éléves apprenant des langues étrangéres est
calculé sur la base de I'ensemble des éléves de toutes les années du primaire, méme si cet apprentissage ne débute pas dés
les premiéres années de ce niveau.

Certains pourcentages peuvent étre expliqués par I'dge auquel commence I'enseignement obligatoire d'une
langue étrangeére (figure B1) ainsi que par le fait d'imposer ou non I'apprentissage de I'anglais (figure B9).

Plus cet apprentissage s’effectue tot (ou longtemps) dans la scolarité primaire, plus les pourcentages sont élevés.
Ainsi I'anglais est une matiere obligatoire dés le début de I'enseignement primaire a Malte et en Norvege. Le
francais est obligatoire au Luxembourg dés la deuxiéme année du niveau primaire. Par contre, en Belgique
(Communauté flamande), ou I'apprentissage des langues n’est obligatoire que dans les deux derniéres années
du primaire, 33,5% des éléves apprennent le francais a ce niveau. Il en va de méme aux Pays-Bas, oU
I'apprentissage de I'anglais est obligatoire pour tous les éléves a partir de 10 ans (c’est-a-dire pendant les deux
derniéres années du primaire), mais les établissements peuvent décider de I'enseigner plus t6t. Environ 33 % de
la population totale des éleves du primaire apprenaient I'anglais en 2006 et tous les éléves auront appris
I'anglais a l'issue de leur enseignement primaire.

AUGMENTATION DU POURCENTAGE DES ELEVES QUI APPRENNENT
L’ANGLAIS AU NIVEAU PRIMAIRE

Entre 2002 et 2006, la proportion de tous les éleves fréquentant le niveau primaire, qui apprennent I'anglais, a
augmenté de maniére significative, mais avec de grandes variantes selon les pays concernés. Le pourcentage
d'éleves apprenant I'anglais a treés Iégerement diminué en Lettonie et en Pologne. Cela peut s’expliquer en
partie, en Lettonie, par des facteurs démographique (le nombre d’éléve du primaire a augmenté a des ages ou

I'enseignement des langues étrangéres n'a pas encore débuté) combinés a l'organisation de I'offre
d’enseignement des langues (plus ou moins tardive).

Bien que déja supérieur a 85 % en 2002 en Espagne et en Autriche, ce pourcentage a encore augmenté de
6 points de pourcentage en Espagne. Avec plus de 20 points de pourcentage, la progression de I'anglais est
particulierement importante en Bulgarie, en Allemagne, en Grece, en ltalie et au Portugal. Ainsi, la proportion
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d’éléves du primaire apprenant I'anglais a doublé en Bulgarie et en Gréce alors qu’elle a triplé en Allemagne.
Cette proportion a aussi augmenté — mais dans une moindre mesure — au Danemark, en Lituanie, au Portugal, en
Roumanie et en Slovaquie.

Figure C5. Evolution du pourcentage de la population totale des éléves du niveau primaire
(CITE 1) apprenant I’anglais, 2001/2002, 2002/2003, 2003/2004, 2004/2005 et 2005/2006.
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Source: Eurostat, UOE.

Notes complémentaires

EU-27: 'agrégat EU-27 est calculé a partir des données disponibles.

Belgique: les éléves a besoins éducatifs particuliers inscrits dans des écoles spéciales sont exclus.

Belgique (BE de): les données sur les langues ne sont pas collectées.

Bulgarie, Lituanie, Roumanie: les éléves souffrant d'un handicap mental ne sont pas inclus dans le nombre total des éléves
(depuis 2006 pour la Roumanie, 2005 pour la Bulgarie et 2003 pour la Lituanie).

Estonie, Autriche: 2006: estimation.

Italie: la nouvelle |égislation rend obligatoire I'apprentissage de I'anglais.

Hongrie: les éléves souffrant d'un handicap mental sont inclus dans le nombre total des éléves.

Pologne, Slovaquie: les données concernent uniquement les éléves a temps plein.

Slovénie: les données font référence a la fin de I'année scolaire. Les éleves apprenant une deuxieme langue dans les
régions ou vivent des minorités (= les «minorités linguistiques») ne sont pas pris en compte (CITE 1 et 2). Le nouveau
curriculum obligatoire de 9 ans qui prévoit un apprentissage plus précoce des langues n’as pas encore été totalement mis
en application lors de I'année scolaire 2006/2007. Dans le précédent curriculum (8 ans d’enseignement élémentaire), les
éléves ne commencaient I'apprentissage des langues étrangeres qu’au niveau secondaire inférieur.

Suéde: les données excluent I'éducation des adultes.

Note explicative

Le pourcentage d’éleves apprenant des langues étrangéres est calculé sur la base de I'ensemble des éléves de toutes les
années du primaire, méme si cet apprentissage ne commence pas dés les premieres années de ce niveau. Les langues
enseignées en dehors du cadre curriculaire, comme matiére facultative, sont exclues.
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PRESQUE TOUS LES ELEVES DE L'ENSEIGNEMENT SECONDAIRE GENERAL
APPRENNENT AU MOINS UNE LANGUE ETRANGERE

Au niveau secondaire général inférieur (CITE 2), le nombre moyen de langues étrangéres étudiées par éleve se
situe dans une fourchette variant de 1 a 1,9 dans la majorité des pays. Au Luxembourg et aux Pays-Bas, ce
nombre moyen est le plus élevé, il est égal ou supérieur a 2,5. Généralement, le nombre moyen de langues
étrangeres étudiées par éléve est plus élevé au secondaire supérieur général (CITE 3) qu’au secondaire inférieur
général (CITE 2). A ce dernier niveau, huit pays ont un nombre moyen égal ou supérieur a 2. Au secondaire
supérieur général (CITE 3), ils sont onze, et il ne s'agit pas nécessairement des mémes. Seul le Luxembourg
présente un nombre moyen dépassant 3. Aux Pays-Bas, le nombre moyen de langues étrangéres étudiées par
éléve au secondaire supérieur général (CITE 3) est presque identique a celui du secondaire inférieur général
(CITE 2): il est supérieur a 2,6 langues par éléve.

En Belgique et République tcheque, I'écart passe du simple au double entre les deux niveaux. En République
tchéque, les éleves sont obligés d’apprendre une langue étrangeére supplémentaire dés le début du secondaire
supérieur général (CITE 3), a I'age de 15 ans (figure B1). Dans les Communautés germanophone et flamande de
Belgique, une troisieme langue obligatoire est introduite dans certaines filieres du secondaire supérieur a 15 et
16 ans respectivement. En Islande, au niveau secondaire général supérieur, une troisieme langue étrangére est
obligatoire et elle est habituellement introduite la premiére année de ce niveau. De méme, la chute du nombre
moyen a Malte au secondaire supérieur général (CITE 3) peut en partie étre expliquée par le fait que, a ce niveau,
il n’existe plus d’enseignement obligatoire des langues étrangeres. En Grece et au Portugal, la baisse importante
peut probablement s’expliquer par la diminution du nombre de langues obligatoire entre les niveaux CITE 2 et
CITE 3 dans la filiére principale d’enseignement sans qu’elle soit compensée par I'enseignement obligatoire d’'un
nombre plus élevé de langues dans certaines filiéres uniquement.
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Figure C6. Nombre moyen de langues étrangéres apprises par éléve.
Enseignement secondaire général (CITE 2 et 3), 2005/2006.
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Source: Eurostat, UOE.

Notes complémentaires

EU-27:'agrégat EU-27 est calculé a partir des données disponibles.

Belgique: les éléves a besoins éducatifs particuliers inscrits dans des écoles spéciales sont exclus.

Belgique (BE de): les données sur les langues ne sont pas collectées.

Bulgarie, Roumanie: les éléves souffrant d’'un handicap mental ne sont pas inclus dans le nombre total des éléves.

Estonie, Finlande: la langue nationale enseignée dans les écoles ol elle n'est pas la langue d’enseignement est
comptabilisée comme une langue étrangére.

Estonie, Autriche: estimation.

Irlande: I'irlandais est exclu. Tous les éleves du niveau primaire et secondaire apprennent l'irlandais.

France: les données couvrent la France métropolitaine. Les données sur l'apprentissage de langues ne couvrent que les
éléves faisant partie d'établissements gérés par le ministere de I'éducation nationale. La couverture estimée est de 80-90 %
des inscriptions totales au niveau CITE 3.

Italie: la nouvelle Iégislation rend l'apprentissage de deux langues étrangéres obligatoire au niveau secondaire inférieur
(CITE 2).

Luxembourg: le luxembourgeois est exclu. Tous les éléves du niveau primaire et secondaire apprennent le luxem-
bourgeois.

Hongrie: les éléves souffrant d'un handicap mental sont inclus dans le nombre total des éléves.

Pologne: les données concernent uniquement les éléves a temps plein.

Slovénie: les données font référence a la fin de I'année scolaire. Les éléves apprenant une deuxieme langue dans les régions
ou vivent des minorités (= les <minorités linguistiques») ne sont pas pris en compte (CITE 1 et 2).

Suede: le secondaire supérieur inclut uniquement les éléves diplémés. Les données excluent I'éducation des adultes.
Royaume-Uni: tous les éléves au pays de Galles apprennent le gallois, mais celui-ci n’est pas inclus dans les données. CITE 2:
estimation basée sur une participation a 100 % en Angleterre, au pays de Galles et en Irlande du Nord ou I'apprentissage
d’une langue étrangére est obligatoire entre 11 et 14 ans et sur des enquétes en Ecosse (ou I'apprentissage d’une langue
étrangére est un droit mais pas une obligation). CITE 3: estimation basée sur le nombre d’entrées pour les examens a la fin
de I'enseignement obligatoire.

Note explicative

Seules les langues considérées comme des langues étrangéres par le programme d’études défini par les autorités
éducatives centrales sont incluses. Les langues régionales le sont également uniquement lorsqu’elles sont considérées par
les programmes d’études comme des alternatives aux langues étrangeres. Les langues enseignées en dehors du cadre
curriculaire, comme matiére facultative, sont exclues. Au numérateur, chaque éléve apprenant une langue étrangére
moderne est compté une fois pour chaque langue apprise. En d'autres termes, les éléves apprenant plus d'une langue sont
comptés autant de fois que le nombre de langues apprises. Le grec ancien, le latin, 'espéranto et les langues des signes ne
sont pas prises en considération. De méme les données relatives aux éléves de nationalité étrangere apprenant leur langue
maternelle dans des classes spéciales ainsi que ceux apprenant la langue de leur pays d’accueil sont exclus. La somme des
langues est divisée par le nombre total des éléves inscrits au niveau CITE concerné.
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DANS LA PLUPART DES PAYS, AU SECONDAIRE GENERAL,
—— LA DEUXIEME LANGUE LA PLUS ENSEIGNEE EST L’ALLEMAND OU LE FRANGAIS ——

Dans la quasi-totalité des pays pour lesquels des données sont disponibles, I'anglais est la langue la plus
enseignée au niveau secondaire général. Ce phénoméne est en évolution croissante depuis plusieurs années
(figure C10). Deux pays seulement font exception: la Belgique ou le néerlandais (en Communauté francaise) et le
francais (dans les Communautés flamande et germanophone) sont les langues les plus enseignées et le
Luxembourg ou c’est I'allemand et le francais a proportion égale d'éléves concernés.

L'allemand est la deuxiéeme langue la plus enseignée dans plus d’'un tiers des pays. C'est surtout le cas dans les
pays nordiques et d’Europe centrale et orientale. Dans les pays du sud de I'Europe, et particuliérement dans les
pays latins (Espagne, Italie et Portugal) mais aussi en Gréce et en Roumanie ainsi que dans les pays
germanophones, c'est le francais qui occupe la place de la deuxiéme langue la plus enseignée. Le russe occupe
cette position dans les trois pays baltes ainsi qu’en Bulgarie. En Bulgarie, le russe est souvent enseigné comme
seconde langue quand les éléves le choisissent comme matiére non obligatoire alors que I'anglais, I'allemand et
le francais sont plutot enseignés comme des matiéres obligatoires. Dans cing pays seulement, la deuxiéme
langue la plus enseignée est une autre langue: il s'agit de I'espagnol en France et en Suéde, de l'italien a Malte,
du suédois (du finnois pour les éléves parlant suédois) en Finlande et du danois en Islande. Dans ces deux
derniers pays, il s'agit de langues imposées (figure B9).

Les langues espagnole et italienne apparaissent en troisitme et quatrieme position dans un nombre non
négligeable de pays. Le russe est également présent a ces positions dans trois pays (Allemagne, Pologne et
Roumanie).

Figure C7. Langues étrangéres les plus enseignées et pourcentage d’éléves qui les apprennent.
Enseignement secondaire général (CITE 2 et 3), 2005/2006.
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Occurence du rang (déterminé en fonction du % d'éléves apprenant la langue) des 6 langues pour les 31 pays/régions pour lesquels les informations sont disponibles

Position/Rang Anglais Frangais Allemand Espagnol Italien Russe
1 25 2 1 0 0 0
2 1 9 9 2 1 4
3 1 6 13 3 3 1
4 0 8 2 9 5 2

Source: Eurostat, UOE.
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Notes complémentaires (figure C7)

EU-27: 'agrégat EU-27 est calculé a partir des données disponibles.

Belgique: les éléves a besoins éducatifs particuliers inscrits dans des écoles spéciales sont exclus.

Belgique (BE de): les données sur les langues ne sont pas collectées.

Bulgarie, Roumanie: les éléves souffrant d’'un handicap mental ne sont pas inclus dans le nombre total des éléves.

Estonie, Autriche: estimation.

Grece: a partir de 'année scolaire 2005/2006, I'italien (comme projet pilote) a été introduit dans certains établissements du
secondaire inférieur, il en a été de méme avec I'espagnol lors de I'année scolaire 2006/2007. Plus récemment, le ministére
de I'éducation a introduit I'enseignement du russe, comme projet pilote, dans cing établissement du secondaire inférieur.
France: les données couvrent la France métropolitaine. Les données sur I'apprentissage de langues ne couvrent que les
éléves faisant partie d'établissements gérés par le ministére de I'éducation nationale. La couverture estimée est de 80-90 %
des inscriptions totales au niveau CITE 3.

Italie: la nouvelle Iégislation rend l'apprentissage de deux langues étrangeéres obligatoire au niveau secondaire inférieur
(CITE 2).

Hongrie: les éléves souffrant d'un handicap mental sont inclus dans le nombre total des éléves.

Pays Bas: les données du secondaire inférieur ne peuvent pas étre ventilées par langue. Au niveau du secondaire supérieur,
le pourcentage d éléves apprenant I'anglais, I'allemand et le frangais et sont respectivement de 100 %, 86,2 % et 70,1 %.
Pologne: les données concernent uniquement les éleves a temps plein.

Slovénie: les données font référence a la fin de I'année scolaire. Les éléves apprenant une deuxiéme langue dans les
régions ou vivent des minorités (= les k<minorités linguistiques») ne sont pas pris en compte (CITE 1 et 2).

Finlande: le secondaire supérieur inclut I'éducation des adultes.

Sueéde: le secondaire supérieur inclut uniquement les éléves diplémés. L'éducation des adultes est exclue.

Royaume-Uni: tous les éléves au pays de Galles apprennent le gallois, mais celui-ci n'est pas inclus dans les données.
CITE 2: estimation basée sur une participation a 100 % en Angleterre, au pays de Galles et en Irlande du Nord ou
I'apprentissage d’une langue étrangére est obligatoire entre 11 et 14 ans et sur des enquétes en Ecosse (ou l'apprentissage
d’une langue étrangere est un droit mais pas une obligation). CITE 3: estimation basée sur le nombre d’entrées pour les
examens a la fin de I'enseignement obligatoire.

Note explicative

Seules les langues considérées comme des langues étrangéres par le programme d'études défini par les autorités
éducatives centrales sont incluses. Les langues régionales le sont également uniquement lorsqu’elles sont considérées par
les programmes d'études comme des alternatives aux langues étrangeres. Les langues enseignées en dehors du cadre
curriculaire, comme matiéere facultative, sont exclues. Le nombre d'éleves apprenant I'anglais, le francais, I'allemand,
I'espagnol, le russe, le néerlandais, I'italien, le suédois et le danois au niveau secondaire général est divisé par le nombre
correspondant d’éleves inscrits au niveau CITE concerné. La figure présente les quatre langues les plus enseignées parmi les
neuf mentionnées. Elles sont classées par ordre décroissant selon le pourcentage des éleves qui les apprennent. La
catégorie «non précisée» comprend les langues autres que celles mentionnées.

Pour les codes des langues: voir codes, abréviations et acronymes.
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LE POURCENTAGE D’ELEVES APPRENANT L’ANGLAIS
EST TRES ELEVE, QUE CETTE LANGUE SOIT IMPOSEE OU NON

Dans la tres grande majorité des pays, 90 % des éléves au moins apprennent l'anglais au niveau secondaire
inférieur (CITE 2) et/ou supérieur général (CITE3). L'écart entre les pourcentages de ces deux niveaux
d’enseignement est particulierement importante en Belgique, en République tchéque, au Luxembourg et en
Slovaquie. La combinaison de deux facteurs peut en partie expliquer cet écart: d'une part, I'existence d'un
pourcentage relativement important d’éleves qui apprennent une langue autre que l'anglais (figure C4) au
niveau primaire et, d’'autre part, la présence d’une deuxiéme langue étrangére comme matiere obligatoire ou a
option obligatoire au niveau secondaire supérieur. Les éléves qui apprennent une langue différente au niveau
primaire choisiraient l'anglais au secondaire supérieur général, ce qui expliquerait lI'augmentation du
pourcentage a ce niveau. A Malte, tous les éléves du secondaire inférieur (CITE 2) apprennent I'anglais, mais ils
ne sont plus que deux tiers au secondaire supérieur (CITE 3).

Dans tous les pays d'Europe centrale et orientale, sauf en Lituanie et en Roumanie, environ 40 % ou plus des
éleves apprennent l'allemand au niveau secondaire général. C'est aussi le cas, dans une moindre mesure, en
Belgique (Communauté flamande), dans la plupart des pays nordiques ainsi qu'au Luxembourg ou I'allemand
est une langue imposée (figure B9), ce qui explique son pourcentage relativement élevé pour les deux niveaux
d’enseignement. Ainsi, les pourcentages sont aussi particulierement importants en République tchéque (72,2 %
a CITE 3), au Danemark (89,4 % et 71,9 % pour CITE 2 et 3 respectivement), en Slovénie (77 % a CITE 3) et en
Slovaquie (72,6 % a CITE 3).

Les pays ou moins de 10 % des éléves apprennent I'allemand sont des pays de langues romanes et/ou des pays
du Sud. Tous les pays ou environ 30 % au moins des éleves du niveau secondaire inférieur général (CITE 2) et/ou
supérieur (CITE 3) apprennent le frangais se situent dans une des trois catégories suivantes. La premiére
comprend les pays anglophones ou germanophones (Irlande, Autriche et Royaume-Uni). La deuxieme est
constituée par des pays ayant une langue romane comme langue officielle d’Etat et les pays du Sud (Gréce,
Espagne, Italie, Malte, Portugal et Roumanie). La derniéere catégorie comprend ceux ou le francais est une langue
imposée, comme dans les Communautés flamande et germanophone de Belgique, a Chypre et au Luxembourg.
C'est dailleurs dans ces pays que les pourcentages sont les plus élevés (plus de 90%). A Chypre, ou
I'apprentissage du francais cesse d'étre obligatoire au cours des deux derniéres années du secondaire supérieur
général (CITE 3), le pourcentage n’atteint plus que 38,3 %.

Le pourcentage des éleves qui apprennent lI'anglais au niveau secondaire général est donc tres élevé dans tous
les pays, que cette langue soit imposée ou non. Par contre, imposer I'allemand et/ou le frangais comme langue
obligatoire influence nettement le pourcentage des éléves qui les apprennent. En effet, seuls les pays dans
lesquels ces langues sont prescrites présentent un pourcentage égal ou supérieur a 90 %. Le Portugal et la
Roumanie, ou le francais n’est pas une langue imposée, présentent toutefois un pourcentage comparable.

L'espagnol est essentiellement enseigné au niveau secondaire supérieur général (CITE 3). La plupart du temps,
le pourcentage des éléves qui I'apprennent est inférieur a 20 % (et souvent méme a 10 %). Dans I'EU-27,
quelques pays font exception: le Danemark (27,9 %), la France (62,4 %) et la Suéde (40,6 %). Enfin, le russe est
surtout enseigné dans des pays d’Europe centrale et orientale (les trois pays Baltes et, dans une moindre mesure,
en Bulgarie et en Pologne). Ailleurs, le russe est trés peu enseigné, voire pas du tout.

Bien entendu, la palette des langues enseignées est plus large dans de nombreux pays (figure C9), mais elles
concernent généralement une proportion plus faible d’'éleves.
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Figure C8. Pourcentage d’éléves apprenant I’anglais, le francais, I’allemand, I’espagnol et le russe.
Enseignement secondaire général (CITE 2 et 3), 2005/2006.
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Données (figure C8)

CITE E2U7 2: dB: I:: BG| CZ (DK |DE|EE|IE|EL|ES|FR|IT|CY|LV|LT|LU|HU|MT|NL|AT|PL|{PT|RO|SI SK|FI|SE|UK[IS|LI |NO|TR
DE 2 maf7| | : (174267894 - |19,9|22,4|37,8| 2,4 [144]68 | 09 |16/4]|23,4(100 (39,695 : | - |279|05 [10,6(33,0{354(14,1]|249| - |42 | : [283

3 243|158 ¢ [523[403(722|719| - |441]182| 29 | 1,1 (228]7,7 | 24| 35 |27,2(97,0{49,9| 1,7 |86,2| - 64,0 1,6 [11,6{77,0{72,6|354|32,4(13,1)30,7| : |313] 6,5

EN 2 [864[389] : [47,9(69,1|77,6/100(96,4(93,2| - |98,9(98,5(96,7|96,0(99,1{97,292,3|52,8| 56 [100| : |99,1{73,5(98,8]95,1(95,1(68,6/99,2{ 100 | - [993| : |100

3 (18410900 : [99,1(86,1/100(99,9(943(92,6| - |94,0(94,6(99,4(96,9|88,194,9(823|97,0{73,3(63,5|100{96,9(90,0(50,7|94,8(98,9(97,7|99,5(99,9| - |76, : [100]673

FR| 2 (5] - | - |o48]104] 23 (121]243] 20 [679|579]384| - [613[936| 0,840 (100 1 [430| : |52]15(933(876|26|17|68[171] - |19] : [178
3 {22] - | ¢ [991]153[250(226|287| 6,1 |60,5| 86 [27,1| - |21,4|383| 41|54 [97,0| 62| 7.9(70,1]54,1[100|151(83,6(10,2[16,0(197|224|348]17,1| : [203] 07
Bs | 2 [76]| | | |14afo6| - |21]01]80] - |- [347)80]02|00[00| - [01]30] : |04]02|20]05 08|02 : [316] - |34] : |79] -
3 (15469 : [24]76(88[279]151/03]88] - | - [624|50]77]05]03[76|13]13] : [120[10|09] 22|57 |47 [103|406|78|172] : [128] -
RU| 2 (27 |« |« |®7|10] - [16]613] : | - |- |o1| - [o2[a81|s91] - [02]02]| : |o5]|27] : [22] : [37]|08]o00| : |- |: |o0] -
3 40| | | : [268]52(05 28571 00] - | - [o7| - |12]468]426| - |06] : | : [23|138] : |10]04]34|56|12] : |o4] : [01] -

Source: Eurostat, UOE.

Notes complémentaires

EU-27: 'agrégat EU-27 est calculé a partir des données disponibles.

Belgique: les éléves a besoins éducatifs particuliers inscrits dans des écoles spéciales sont exclus.

Belgique (BE de): les données sur les langues ne sont pas collectées.

Bulgarie, Roumanie: les éléves souffrant d’'un handicap mental ne sont pas inclus dans le nombre total des éléves.

Estonie, Autriche: estimation.

Irlande: les données concernent uniquement les éléves scolarisés dans des établissements a financement public.

France: les données couvrent la France métropolitaine. Les données sur l'apprentissage de langues ne couvrent que les
éléves faisant partie d'établissements gérés par le ministére de I'éducation nationale. La couverture estimée est de 80-90 %
des inscriptions totales au niveau CITE 3.

Italie: la nouvelle législation rend I'apprentissage de deux langues étrangéres obligatoires au niveau secondaire inférieur
(CITE 2).

Hongrie: les éleves souffrant d'un handicap mental sont inclus dans le nombre total des éléves.

Pologne: les données concernent uniquement les éléves a temps plein.

Slovénie: les données font référence a la fin de I'année scolaire. Les éléves apprenant une deuxieme langue dans les régions
ou vivent des minorités (= les «minorités linguistiques») ne sont pas pris en compte (CITE 1 et 2).

Finlande: le secondaire supérieur inclut I'éducation des adultes.

Suéde: le secondaire supérieur inclut uniquement les éléves diplémés. L'éducation des adultes est exclue.

Royaume-Uni: tous les éléves au pays de Galles apprennent le gallois mais celui-ci n’est pas inclus dans les données. CITE 2:
estimation basée sur une participation a 100 % en Angleterre, au pays de Galles et en Irlande du Nord ou I'apprentissage
d’une langue étrangeére est obligatoire entre 11 et 14 ans et sur des enquétes en Ecosse (ou I'apprentissage d’une langue
étrangére est un droit mais pas une obligation). CITE 3: estimation basée sur le nombre d’entrées pour les examens a la fin
de I'enseignement obligatoire.

Note explicative

Le nombre d’éleves apprenant I'anglais, le francais, I'allemand, I'espagnol et le russe au niveau secondaire général est divisé
par le nombre correspondant d’éléves inscrits au niveau CITE concerné. Les langues enseignées en dehors du cadre
curriculaire, comme matiére facultative, sont exclues.
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L’APPRENTISSAGE D’AUTRES LANGUES QUE
L’ALLEMAND, L’ANGLAIS, L’'ESPAGNOL, LE FRANCAIS ET LE RUSSE
EST TRES PEU DEVELOPPE EN EUROPE

Dans la plupart des pays, les langues autres que l'anglais, le francais, I'allemand, I'espagnol et le russe
représentent une trés petite proportion de I'ensemble des langues apprises. En d’autres termes, dans la grande
majorité des pays européens, les éléves apprennent surtout, voire presque uniquement, des langues de grande
diffusion.

En Estonie, en Finlande et en Islande, le pourcentage d’éleves apprenant d'autres langues est supérieur a 10 % et
correspond essentiellement a I'apprentissage d’'une langue imposée (figure B9). Il s'agit de I'estonien pour les
éléves russophones en Estonie, du suédois (du finnois pour les éléves parlant suédois) en Finlande et du danois
en Islande. En Belgique (Communautés francaise et germanophone), un nombre important d’éléves apprennent
le néerlandais, une des trois langues officielles de I'Etat belge (figure A1). A Malte, ou l'influence culturelle de
I'ltalie est importante, de nombreux éléves apprennent l'italien.

Figure C9. Pourcentage des langues étrangéres autres que I'allemand, I’anglais, I'espagnol, le
francais et le russe apprises par les éléves au niveau secondaire général (CITE 2 et 3)
par rapport a toutes les langues apprises a ce niveau, 2005/2006.
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Source: Eurostat, UOE.

Notes complémentaires

EU-27:'agrégat EU-27 est calculé a partir des données disponibles.

Belgique: les éléves a besoins éducatifs particuliers inscrits dans des écoles spéciales sont exclus.

Belgique (BE de): les données sur les langues ne sont pas collectées. Un certain nombre d’éléves apprennent le
néerlandais, mais les données ne sont pas disponibles.

Bulgarie, Roumanie: les éléves souffrant d'un handicap mental ne sont pas inclus dans le nombre total des éleves.

Estonie, Autriche: estimation.

Irlande: les données concernent uniquement les éléves scolarisés dans des établissements a financement public.

France: les données couvrent la France métropolitaine. Les données sur l'apprentissage de langues ne couvrent que les
éléves faisant partie d'établissements gérés par le ministere de I'éducation nationale. La couverture estimée est de 80-90 %
des inscriptions totales au niveau CITE 3.

Italie: la nouvelle législation rend l'apprentissage de deux langues étrangéres obligatoire au niveau secondaire inférieur
(CITE 2).

Pologne: les données concernent uniquement les éléves a temps plein.

Hongrie: les éleves souffrant d'un handicap mental sont inclus dans le nombre total des éléves.

Slovénie: les données font référence a la fin de l'année scolaire. Les éléves apprenant une deuxieme langue dans les
régions ou vivent des minorités (= les «<minorités linguistiques») ne sont pas pris en compte (CITE 1 et 2).

Finlande: le secondaire supérieur inclut I'éducation des adultes.
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Notes complémentaires (figure C9 - suite)

Suéde: le secondaire supérieur inclut uniquement les éléves diplémés. L'éducation des adultes est exclue.

Royaume-Uni: tous les éléves au pays de Galles apprennent le gallois, mais celui-ci n’est pas inclus dans les données.
CITE 2: estimation basée sur une participation a 100 % en Angleterre, au pays de Galles et en Irlande du Nord ou
I'apprentissage d’une langue étrangére est obligatoire entre 11 et 14 ans et sur des enquétes en Ecosse (ou I'apprentissage
d’une langue étrangére est un droit mais pas une obligation). CITE 3: estimation basée sur le nombre d’entrées pour les
examens a la fin de I'enseignement obligatoire.

Note explicative

Seules les langues considérées comme des langues étrangéres par le programme d'études défini par les autorités
éducatives centrales sont incluses. Les langues régionales le sont également uniquement lorsqu’elles sont considérées par
les programmes d'études comme des alternatives aux langues étrangeres. Les langues enseignées en dehors du cadre
curriculaire, comme matiére facultative, sont exclues. Le grec ancien, le latin, 'espéranto et les langues des signes ne sont
pas prises en considération. De méme les données relatives aux éleves de nationalité étrangeére apprenant leur langue
maternelle dans des classes spéciales ainsi que ceux apprenant la langue de leur pays d'accueil sont exclus.

Au numérateur, chaque éléve apprenant I'anglais, le francais, I'allemand, I'espagnol et le russe sont comptés une fois pour
chacune de ces langues apprises. Au dénominateur, chaque éléve apprenant une langue étrangere est comptabilisé une
fois pour chaque langue apprise. En d’autres termes, les éleves apprenant plus d’'une langue sont comptabilisés autant de
fois que le nombre de langues étudiées.

DE PLUS EN PLUS D’ELEVES APPRENNENT L’ANGLAIS AU NIVEAU SECONDAIRE
SURTOUT DANS LES PAYS D'EUROPE CENTRALE ET ORIENTALE

Le pourcentage d'éleves qui apprennent I'anglais est en nette progression depuis 2002 surtout dans les pays
d’Europe centrale et orientale. Cette évolution est particulierement importante en Bulgarie, en République
tcheque, en Hongrie et en Slovaquie mais aussi au Portugal.

Pour I'allemand et le francais, les variations sur la période considérée sont globalement moins marquées. Dans
plusieurs pays, le pourcentage d’éleves qui apprennent le francais est légerement en diminution. On observe
une augmentation de plus de 10 points de pourcentage en ltalie et au Portugal. Concernant I'ltalie, cela
s'explique par l'introduction d'une nouvelle législation en 2005 rendant obligatoire l'apprentissage de deux
langues étrangéres. Le pourcentage d’'éleves qui apprennent I'allemand est également en diminution dans la
majorité des pays. On observe une diminution égale a 10 points de pourcentage en Suéde. Seule la Slovénie
présente une nette augmentation entre 2002 et 2006.
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Figure C10. Evolution du pourcentage d’éléves apprenant I’anglais, I’allemand et le francais.

Enseignement secondaire général (CITE 2 et 3),

2001/2002,2002/2003, 2003/2004, 2004/2005 et 2005/2006.
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Données (figure C10)

Anglais Francais Allemand
2001/2002 | 2002/2003 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2005/2006 || 2001/2002 | 2002/2003 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2005/2006 | 2001/2002 | 2002/2003 | 2003/2004 | 2004/2005 |2005/2006

EU-27 73,6 74,0 83,1 833 85,7 234 28 222 244 2338 15,0 15,7 16,3 15,2 15,4
BEfr 68,2 65,0 68,5 66,7 67,1 - - - - - 53 47 51 4,0 4,0
BE de
BEnl 70,6 69,0 70,4 70,4 70,7 98,0 96,0 97,5 97,0 9,8 24,0 222 233 23,0 233
BG 64,8 67,0 69,3 8 754 14,6 13,6 13,0 12,6 122 21,2 22,2 234 251 259
a 67,4 721 758 77,6 81,4 4,2 45 48 55 6,2 42,7 40,9 38,2 34,8 345
DK 98,1 99,0 99,1 98,9 100,0 13,7 131 14,9 14,8 153 78,0 78,0 84,5 83,7 84,0
DE 93,9 94,1 94,2 94,6 96,0 22,9 234 233 244 251 - - - - -
IE 89,8 90,6 92,3 93,0 92,9 28 3,0 37 36 37 339 328 30,2 29,6 30,0
EE - - - - - 69,3 69,3 67,6 66,3 65,3 22,0 22,0 21,0 216 209
EL 97,6 96,9 97,1 96,9 44,1 39,1 38,0 372 17,0 20,2 217 23,1
ES 97,1 97,5 97,3 97,6 97,5 36,3 374 36,6 36,1 35,6 1,7 19 20 2,1 2,1
FR 9,0 9,7 9,5 9,0 97,5 - - - - - 20,4 19,6 18,4 14,7 171
IT 84,3 84,8 88,4 87,6 96,3 313 30,5 30,5 359 46,1 57 57 54 55 72
o 99,8 88,7 88,4 94,2 93,9 78,2 65,6 63,7 65,8 67,6 11 16 26 22 1,6
Lv 92,6 923 95,2 9,0 96,5 14 14 15 16 19 275 252 24,6 239 24
LT 78,6 82,4 853 87,8 90,1 6,2 55 50 48 43 31,2 29,5 278 263 243
LU 62,5 62,6 63,2 63,7 64,0 99,1 99,2 9,1 99,2 99,2 99,1 99,2 99,1 99,2 99,2
HU 51,4 56,8 60,8 62,8 64,2 4,6 32 3,2 31 32 433 46,2 47,0 45,9 444
MT 9,8 89,0 88,8 94,0 93,9 40,3 378 36,9 36,2 37,1 6,5 6,8 7,0 73 82
NL
AT 98,6 98,8 98,8 12,8 133 12,9 - - - - -
PL 778 79,5 79,6 81,2 80,3 6,9 6,7 58 56 50 48,5 48,8 46,0 46,2 0.8
PT 52,9 49,9 785 80,2 320 2,7 60,8 63,1 03 39 14 09
RO 86,4 89,2 91,7 93,4 95,0 87,0 86,8 86,0 85,6 86,5 114 13 13 11 10,9
Sl 90,5 91,2 93,2 94,9 96,4 2,6 29 3,6 46 51 328 327 38,5 43,8 478
SK 61,8 65,0 68,9 71,6 74,2 3,7 38 4,2 41 45 484 47,2 46,7 44,6 42,6
Fl 99,0 99,0 99,1 99,4 99,3 133 12,8 12,8 120 11,6 283 273 26,3 24,1 22,0
SE 100 100 100 100 100 215 20,4 19,1 183 17,6 35,6 325 29,7 273 25,6
UK - - - - -
IS 82,4 83,2 86,6 88,1 873 8.2 8,8 8,4 9,4 9.7 21,6 20,1 19,6 19,0 179
Ll
NO 100 18.6 293
TR 66,1 67,3 08 0,7 38 6,5

2002 2003 2004 2005 2006 2002 2003 2004 2005 2006 2002 2003 2004 2005 2006

Source: Eurostat, UOE.
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Notes complémentaires (figure C10)

EU-27: 'agrégat EU-27 est calculé a partir des données disponibles.

Belgique: les éléves a besoins éducatifs particuliers inscrits dans des écoles spéciales sont exclus.

Belgique (BE de): les données sur les langues ne sont pas collectées.

Bulgarie, Lituanie, Roumanie: les éléves souffrant d'un handicap mental ne sont pas inclus dans le nombre total des éléve
(depuis 2006 pour la Roumanie, 2005 pour la Bulgarie et 2003 pour la Lituanie).

Estonie, Autriche: estimation.

Irlande: les données concernent uniquement les éléves scolarisés dans des établissements a financement public.

France: les données couvrent la France métropolitaine. Les données sur l'apprentissage de langues ne couvrent que les
éléves faisant partie d'établissements gérés par le ministére de I'éducation nationale. La couverture estimée est de 80-90 %
des inscriptions totales au niveau CITE 3.

Italie: la nouvelle législation rend I'apprentissage de deux langues étrangeres obligatoire au niveau secondaire inférieur
(CITE 2).

Pologne, Slovaquie: les données concernent uniquement les éleves a temps plein.

Slovénie: les données font référence a la fin de I'année scolaire. Les éleves apprenant une deuxieme langue dans les régions
ou vivent des minorités (= les <minorités linguistiques») ne sont pas pris en compte (CITE 1 et 2).

Finlande: I'enseignement secondaire supérieur inclut I'éducation des adultes.

Suéde: I'enseignement secondaire supérieur inclut uniquement les éléves dipldmés. L'éducation des adultes est exclue.

Note explicative

Le nombre d’éleves apprenant I'anglais, le francais, I'allemand au niveau secondaire général est divisé par le nombre
correspondant d’éléeves inscrits au niveau CITE concerné. Les langues enseignées en dehors du cadre curriculaire, comme
matiere facultative, sont exclues.

76




ENSEIGNANTS

AU PRIMAIRE, LES LANGUES ETRANGERES SONT SOUVENT ENSEIGNEES
PAR DES ENSEIGNANTS GENERALISTES

Dans presque tous les pays européens, il existe des recommandations officielles concernant les profils de
qualifications requis pour I'enseignement des langues étrangéres au niveau primaire. Dans la majorité d’entre
eux, ce sont les enseignants généralistes, qualifiés pour enseigner toutes (ou presque toutes) les matiéres du
programme, qui sont chargés d’enseigner les langues étrangéeres au niveau primaire. Cette situation s'observe
quel que soit le statut de I'enseignement des langues étrangéres dans le programme: matiére obligatoire ou
matiere a option obligatoire.

A ce niveay, les enseignants de langues étrangéres sont des semi-spécialistes a Chypre, a Malte, au Royaume-Uni
(Ecosse) ainsi qu’en Estonie et en Suéde. Dans ces deux derniers pays, ils peuvent également avoir d’autres
profils. Dans onze pays, les langues étrangéres sont enseignées au primaire par des enseignants spécialistes.
Dans trois de ces pays, a savoir la Belgique (Communauté francaise), la France et la Lituanie, les enseignants de
langues peuvent également étre des généralistes.

Figure D1. Recommandations relatives au profil de qualification des enseignants de langues
étrangeéres du niveau primaire, 2006/2007.

BE de ¥
?} [] Enseignant généraliste

LU{} [ spécialiste

T B Semispécialiste

u Aucune recommandation détaillée
fj concernant la spécialisation

P

Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Belgique (BE de): un décret portant des mesures de revalorisation de la fonction enseignante crée a partir de septembre
2008 la fonction de maitre spécial pour I'enseignement de la premiére langue étrangére a I'école primaire. Pour pouvoir y
étre nommé, l'enseignant généraliste doit avoir fait la preuve de sa connaissance approfondie de la premiére langue
étrangére (sur la base du Cadre européen commun de référence pour les langues) ainsi que d'une formation spécialisée en
didactique de l'enseignement des langues étrangeéres.
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Notes complémentaires (figure D1 - suite)

Allemagne: les enseignants semi-spécialistes remplacent progressivement les enseignants généralistes.

Slovénie: I'enseignement est assuré par des enseignants spécialistes de langues de la 4¢ a la 9 année de la structure
unique.

Suéde: les langues peuvent étre enseignées par des semi-spécialistes en sixieme année de la grundskola.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): en Angleterre, un petit nombre de programmes de formation des enseignants du primaire
comportent une spécialisation en langues étrangeres en plus de la formation a I'enseignement de toutes les matiéres du
programme de ce niveau. Toutefois, la seule exigence précisée dans les réglementations est le statut d’enseignant qualifié
(Qualified Teacher Status) qui s'applique a toutes les catégories d’enseignants. En Irlande du Nord, les enseignants doivent
étre titulaires du dipléme d’aptitude a I'enseignement.

Note explicative
Enseignant généraliste, enseignant semi-spécialiste (de langues étrangéres), enseignant spécialiste (de langues
étrangéres): voir glossaire.

En Lettonie, en Finlande et au Royaume-Uni, pays qui ne disposent pas de réglementations détaillées relatives
au profil de qualifications des enseignants de langues au niveau primaire, il existe toutefois des normes
concernant l'ensemble des enseignants. Ainsi, en Lettonie, les enseignants du niveau primaire sont des
généralistes. Dans les faits cependant, les cours de langues sont généralement assurés par des enseignants
spécialistes. En Finlande, 'enseignement des langues étrangeéres peut étre assuré par des semi-spécialistes, des
spécialistes ou des généralistes. Au Royaume-Uni (Angleterre, pays de Galles et Irlande du Nord), les enseignants
du niveau primaire sont formés pour enseigner I'ensemble des matieres du programme. Si I'enseignement des
langues étrangéres n’est pas obligatoire a ce niveau (figure B1), certaines écoles I'organisent toutefois. Dans ce
cas, les cours sont donnés par les enseignants généralistes titulaires de classe ou par des enseignants spécialistes
employés a cette fin.

En République tcheque, depuis la nouvelle loi de 2005 sur le personnel éducatif, ce sont des enseignants
généralistes qui ont désormais la charge d’enseigner les langues au niveau primaire. Les programmes de
formation incluent I'apprentissage des langues étrangéres, permettant ainsi aux futurs enseignants de disposer
des compétences nécessaires. Dans le cas ou les enseignants en poste depuis plusieurs années ne disposeraient
pas de ces compétences, ce sont des enseignants spécialistes qui donnent les cours de langues étrangeres. Le
gouvernement polonais est en train de considérer la possibilité d’'employer des enseignants généralistes pour
enseigner les langues au niveau primaire. Dans ce pays, comme en République tchéque, ces changements
résultent de I'apprentissage plus précoce des langues étrangeéres (figures B1 et B3).

DANS LE SECONDAIRE INFERIEUR, LES ENSEIGNANTS DE LANGUES ETRANGERES
SONT PRINCIPALEMENT DES SPECIALISTES

Comme c'est le cas au niveau primaire (figure D1), il existe dans presque tous les pays européens des
recommandations officielles concernant les profils de qualification requis pour I'enseignement des langues
étrangeres au niveau secondaire inférieur. Dans la majorité des pays considérés, 'enseignement des langues a
ce niveau est confié a des enseignants spécialistes. En Belgique (Communauté flamande), au Danemark et au
Liechtenstein, les enseignants de langues étrangeres recoivent une formation de semi-spécialiste. En Estonie, les
enseignants de langues étrangéres peuvent étre soit semi-spécialistes, soit spécialistes. La méme situation
prévaut en Allemagne ou le profil des enseignants dépend du type d'établissement concerné. En Suede, des
semi-spécialistes peuvent enseigner les langues étrangéres, mais les spécialistes sont plus répandus.
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L'lslande est le seul pays ou, tout au long de I'enseignement obligatoire (niveaux CITE 1 et 2) organisé en une
structure unique, les enseignants de langues peuvent étre des généralistes. Toutefois, des spécialistes sont
souvent amenés a enseigner les langues dans les classes supérieures de la structure unique, correspondant au
niveau CITE 2.

Les enseignants spécialistes de langues étrangéres peuvent étre formés a lI'enseignement de deux matiéres
différentes, dont une langue étrangere, ou uniquement a I'enseignement de langues étrangéres (figure D3).

Figure D2. Recommandations relatives au profil de qualification des enseignants de langues
étrangeéres du niveau secondaire inférieur général, 2006/2007.

BE de

[ ] Enseignant généraliste

[ Spécialiste

Al

B semi-spécialiste

Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Irlande: la plupart des enseignants de langues étrangeéres au niveau secondaire inférieur sont des semi-spécialistes ou des
spécialistes. Toutefois, étant donné |'autonomie accordée aux autorités scolaires dans l'attribution des taches
d’enseignement, on dénombre quelques enseignants qui ne possedent pas de qualification formelle dans les langues
qu'ils enseignent et qui n‘ont pas recu de formation spécifique dans les méthodes d’apprentissage des langues. Les
documents officiels n‘interdisent pas ces pratiques.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): méme si les réglementations exigent uniquement le statut d’enseignant qualifié (diplome
d'aptitude a I'enseignement en Irlande du Nord) comme seule qualification professionnelle requise, les programmes de
formation initiale varient en fonction des niveaux éducatifs et, dans le cas de la formation pour enseigner au secondaire,
permettent de se spécialiser dans une ou deux matieres. La plupart des prestataires de formation initiale des enseignants,
de méme que la plupart des établissements scolaires, préférent les candidats a méme d’enseigner une deuxiéme langue.
Turquie: il n'existe pas de niveau CITE 2. L'ensemble de la structure unique (couvrant les éléves de 6 a 14 ans) est
considérée comme du CITE 1. La carte représente la situation au sein de cette structure unique.

Note explicative

Enseignant généraliste, enseignant semi-spécialiste (de langues étrangeres), enseignant spécialiste (de langues
étrangeéres): voir glossaire.
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DANS LA MOITIE DES PAYS,
LES ENSEIGNANTS SPECIALISTES DE LANGUES ETRANGERES
SONT QUALIFIES POUR ENSEIGNER UNE AUTRE MATIERE

Les enseignants de langues étrangeres peuvent étre généralistes ou spécialistes. Au niveau CITE 1, les langues
étrangeéres sont trés souvent enseignées par des généralistes (non spécialistes) qui enseignent I'ensemble ou la
plupart des matiéres du programme, dont les langues étrangeéres (figure D1). Au niveau CITE 2, I'enseignement
est principalement assuré par des spécialistes, parfois par des semi-spécialistes (figure D2). La figure ci-dessous
présente le degré de spécialisation des enseignants spécialistes de langues étrangéres aux niveaux primaire
et/ou secondaire inférieur général, qui, selon le pays, sont qualifiés pour enseigner soit uniquement les langues
étrangeres, soit deux matiéres différentes dont une langue étrangere. Les modeles de formation habituels et
leur durée et ne sont pas pris en considération dans cette figure (7).

Figure D3. Degré de spécialisation des enseignants spécialistes de langues étrangéres aux
niveaux primaire et/ou secondaire inférieur général, 2006/2007.

Enseignant qualifié pour enseigner:

D deux matieres différentes,
dont une langue étrangere

B leslangues étrangéres uniquement

Pas d'enseignants spécialistes de langues

Pas de recommandations détaillées
concernant le profil de qualification

Enseignant qualifié pour enseigner les langues étrangéres UNIQUEMENT
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Source: Eurydice.

() Pourde plus amples informations sur la durée et les modéles de formation de toutes les catégories d’enseignants, voir Chiffres clés de
I'éducation en Europe 2009, rapport général (a paraitre).
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Notes complémentaires (figure D3)

République tchéque: il n'existe aucune prescription ou réglementation concernant le nombre de langues étrangeres qu’un
enseignant doit enseigner. Les facultés de formation des enseignants dispensent aux enseignants qui se destinent au
secondaire inférieur un programme d’études qui combine soit deux langues étrangeres, soit une langue étrangére et une
autre matiere.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): méme si les réglementations exigent uniquement le statut d’enseignant qualifié (dipléme
d'aptitude a I'enseignement en Irlande du Nord) comme seule qualification professionnelle requise, les programmes de
formation initiale varient en fonction des niveaux éducatifs et, dans le cas de la formation pour enseigner au secondaire,
permettent de se spécialiser dans une ou deux matiéres. La plupart des prestataires de formation initiale des enseignants,
de méme que la plupart des établissements scolaires, préferent les candidats a méme d’enseigner une deuxiéme langue.
Turquie: si les enseignants n‘ont pas assez d’heures de cours, ils peuvent enseigner la langue turque (grammaire et
expression orale).

Dans un petit nombre de pays (Belgique (Communauté flamande), Allemagne et Liechtenstein), il n’existe pas
d’enseignants spécialistes de langues étrangéres ni au niveau CITE 1, ni au niveau CITE 2. Dans ces pays, les
enseignants sont qualifiés pour enseigner au moins trois matiéres différentes, dont une au moins est une langue
étrangere, et ils ne sont donc pas pris en considération dans cette figure.

Les enseignants spécialistes peuvent posséder deux types différents de profil de qualification. Ils sont qualifiés
soit pour dispenser deux matiéres différentes, dont une langue étrangere, soit pour enseigner uniquement les
langues étrangeéres. La premiére situation est, grosso modo, aussi répandue que la seconde. Les spécialistes
formés pour enseigner uniquement les langues étrangeres peuvent étre qualifiés pour enseigner soit une seule
langue, soit deux langues ou plus.

Dans plusieurs pays, les enseignants spécialistes de langues étrangéres peuvent, dans une certaine mesure,
choisir leur combinaison de matiéres. C'est le cas dans la majorité des pays nordiques (Finlande, Suede, Islande
et Norvege), en Hongrie, au Portugal et en Slovaquie.

DANS LA MOITIE DES PAYS, LA FORMATION INITIALE
DES ENSEIGNANTS DE LANGUES ETRANGERES DURE QUATRE ANS

Dans la quasi-totalité des pays, la formation initiale des enseignants de langues étrangeéres intervenant dans le
primaire consiste en une formation simultanée générale et professionnelle (modéle simultané de formation). En
revanche, ceux qui se destinent au secondaire inférieur suivent souvent une formation générale préalablement a
leur formation professionnelle (modéle consécutif de formation); a ce niveau d'éducation, les deux modéles
coexistent dans la moitié des pays (%).

Dans tous les pays, la formation initiale des enseignants spécialistes et semi-spécialistes de langues étrangéres,
qui sont les deux seules catégories considérées dans la figure ci-dessous, est dispensée dans le cadre de
I'enseignement supérieur. Bien que dans plusieurs pays, essentiellement au niveau primaire, les enseignants
généralistes soient qualifiés pour enseigner une ou plusieurs langues étrangeres (voir figures D1 et D2), les
modeles habituels de formation de cette catégorie d’enseignants et leur durée ne sont pas pris en compte dans
cette figure.

Dans pratiquement tous les pays, les recommandations concernant la durée minimale et le niveau CITE de la
formation initiale des enseignants spécialistes ou semi-spécialistes de langues étrangéres sont identiques a
celles qui s'appliquent aux autres enseignants. La durée minimale des études varie de trois (Belgique, Autriche,
Pologne et Roumanie) a six ans (Italie et Luxembourg); dans la plupart des cas, cette durée minimale est de

G Des informations plus détaillées a ce sujet, pour toutes les catégories d’enseignants, seront fournies dans Chiffres clés de I'éducation
en Europe 2009, rapport général, a paraitre.
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quatre ans. La formation initiale des enseignants est le plus souvent de niveau CITE 5A. Toutefois, en Irlande, en
Lettonie, en Lituanie, en Autriche, en Pologne et en Roumanie, elle est dispensée aux niveaux CITE 5A et 5B. La
Belgique est le seul pays ou elle reléve uniquement du niveau CITE 5B, tant pour les enseignants du primaire que
pour ceux du secondaire inférieur.

Figure D4. Durée et niveau minimum de la formation des enseignants spécialistes ou semi-
spécialistes de langues étrangéres. Niveaux primaire et/ou secondaire inférieur général,
2006/2007.
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[

L !

—_
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B artesa [ ] CTESB A  Formation a I'étranger
Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Belgique (BE de): la plupart des enseignants du niveau secondaire inférieur (CITE 2) sont formés en Communauté francaise
de Belgique.

Allemagne, France, Luxembourg, Autriche: la phase finale qualifiante en emploi est considérée comme faisant partie
intégrante de la formation initiale des enseignants et est donc incluse dans la durée de la formation. Cette phase fait
généralement référence a la période de transition obligatoire entre la formation initiale et la vie professionnelle. Au cours
de cette période, 'enseignant n’est pas considéré comme pleinement qualifié et il a habituellement le statut de «candidat»
ou de «stagiaire». Il assume pour tout ou partie des taches identiques a celles qui incombent a un enseignant pleinement
qualifié et il est rémunéré pour son travail. A I'issue de cette période et aprés avoir satisfait & un ensemble de critéres
formels d’évaluation, le candidat devient un enseignant pleinement qualifié.

Autriche: les données relatives aux niveaux CITE 5A et 5B s'appliquent aux enseignants de l'allgemein bildende héhere
Schule et de la Hauptschule, respectivement.

Slovénie: depuis I'année académique 2008/2009, la durée de la formation initiale des enseignants est étendue a cinq ans.
Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): il n’existe aucune prescription légale qui définisse les qualifications disciplinaires
spécifiques exigées des enseignants. La figure illustre la voie la plus répandue pour la formation des enseignants
spécialistes dans le secondaire.

Liechtenstein: les futurs enseignants sont formés a |'étranger, surtout en Autriche ou en Suisse.

Note explicative

Le plus souvent, la formation initiale des enseignants comprend un volet général et un volet professionnel. Le volet de
formation générale vise a inculquer des connaissances approfondies dans une ou plusieurs matiéres, tandis que le volet
professionnel vise a développer les compétences théoriques et pratiques nécessaires pour enseigner. Ces deux volets
peuvent étre dispensés simultanément ou consécutivement. Dans le modéle simultané, la formation professionnelle et la
formation générale sont dispensées simultanément. Dans le modéle consécutif, la formation professionnelle fait suite a la
formation générale; les étudiants suivent un cursus distinct d’enseignement supérieur dans une discipline préalablement a
leur formation professionnelle.
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SEULEMENT UNE MINORITE DE PAYS PRECONISENT
QUE LES FUTURS ENSEIGNANTS DE LANGUES ETRANGERES EFFECTUENT
UNE PARTIE DE LEUR FORMATION DANS UN PAYS DE LANGUE CIBLE

Dans plus de la moitié des pays considérés, les autorités éducatives recommandent que les établissements de
formation initiale des enseignants proposent certains cours ou activités permettant aux futurs enseignants

d’acquérir les compétences nécessaires pour enseigner une langue étrangere. Dans les autres pays, aucune
recommandation officielle n’existe et les prestataires de formation initiale sont entierement libres de décider des
types de formations qu'ils dispensent.

Figure D5. Recommandations relatives au contenu de la formation initiale des enseignants de
langues étrangéres. Niveaux primaire et/ou secondaire inférieur général, 2006/2007.
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Source: Eurydice.
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Notes complémentaires (figure D5)

Belgique (BE de): Iinformation ne concerne que le contenu de la formation initiale des enseignants généralistes qui
enseignent les langues étrangéres dans le primaire. La plupart des enseignants spécialistes qui se destinent au secondaire
inférieur sont formés en Communauté francaise de Belgique.

Allemagne: les enseignants généralistes (non spécialistes) du primaire ne recoivent pas de formation initiale en langues
étrangéres, mais ils participent a des activités de formation continue.

Italie: les enseignants généralistes du primaire ne regoivent pas de formation initiale en langues étrangeres, mais ils
participent a des activités de formation continue.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): la formation professionnelle des enseignants de langue(s) qui interviennent dans le
secondaire comporte des cours théoriques sur I'enseignement de la/des langue(s) concernée(s), ainsi que des stages
pratiques. Pour étre admis au programme de formation qui reléve du deuxieme cycle, les candidats doivent posséder les
connaissances disciplinaires requises, a savoir des connaissances d’'un niveau équivalent a celui acquis dans le cadre d’'un
diplome sanctionnant quatre années d’études en langues incluant une année passée a I'étranger.

Liechtenstein: les futurs enseignants sont formés a I'étranger, surtout en Autriche ou en Suisse.

Norvége: pour les enseignants généralistes, il n'y a pas de recommandations concernant les stages pratiques
d’enseignement de langues étrangeres.

Note explicative

Dans tous les pays, les réglementations relatives au contenu de la formation initiale sont identiques pour les niveaux CITE 1
et 2, sauf en Communauté germanophone de Belgique, en Allemagne et en ltalie. La situation au niveau CITE 2 de ces deux
pays/régions est représentée dans la grande carte centrale. La situation au niveau CITE 1 est illustrée dans les petites cartes
encadrées situées en haut a droite de la figure.

Séjour dans un pays de la langue cible: séjour dans un pays ou une région ou est parlée la langue a enseigner. Ce séjour
peut inclure un stage dans un établissement scolaire (en tant qu’assistant) ou dans une université (en tant qu’étudiant), ou
encore dans une entreprise. Il s'agit de mettre le futur enseignant en contact direct avec la langue et la culture qu'il est
appelé a enseigner.

Pour les pays ou des recommandations sur le contenu du programme existent, la figure ci-dessus rend
essentiellement compte des recommandations concernant quatre composantes de la formation: I'apprentissage
d’une ou de plusieurs langues étrangéres, les cours théoriques sur I'enseignement des langues étrangeéres, les
stages pratiques en établissement et les séjours dans un pays de la langue cible. La premiere catégorie permet
aux futurs enseignants d'acquérir des connaissances et compétences approfondies d'une ou de plusieurs
langues étrangeéres. Les cours théoriques relatifs a I'enseignement des langues étrangeéres peuvent notamment
porter sur la méthodologie spécifique a ce type d’enseignement et sur les théories de I'apprentissage des
langues. Les stages pratiques permettent aux futurs enseignants d’acquérir une premiére expérience de
I'environnement de travail réel. Les séjours effectués dans un pays de la langue cible les mettent en contact
direct avec la langue et la culture qu'ils sont appelés a enseigner.

Le plus souvent, les trois premiéres composantes font I'objet de prescriptions, indépendamment de la catégorie
a laquelle se destine le candidat - enseignant généraliste, semi-spécialiste ou spécialiste. Parmi les activités
recommandées pour les futurs enseignants de langues, un séjour dans un pays de la langue cible n’est préconisé
que dans huit pays.
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DANS LA PLUPART DES PAYS,
LES ENSEIGNANTS N’ONT PAS BESOIN DE QUALIFICATIONS SPECIFIQUES
POUR L'ENSEIGNEMENT DE TYPE EMILE

Dans la grand majorité des pays, certains établissements scolaires organisent un enseignement de type EMILE,
c'est-a-dire un enseignement ou les éléves sont instruits dans au moins deux langues différentes (figure B6). Les
combinaisons de langues sont essentiellement de trois types: a la langue officielle d’Etat s'ajoute soit une langue
non autochtone, soit une langue régionale et/ou minoritaire, ou les deux (figure B7).

Dans la toute grande majorité des pays, les titres généralement requis pour enseigner sont pleinement
suffisants. Ce sont donc les établissements scolaires, organisateurs de ce type d’enseignement, qui définissent
les criteres ou les stratégies a mettre en ceuvre pour recruter des enseignants compétents ou les former si
nécessaire. Seuls six pays imposent aux enseignants de ce type d’enseignement de détenir des preuves
certificatives particulieres. Ces derniéres concernent essentiellement les compétences et les connaissances
linguistiques. Les enseignants doivent ainsi prouver qu’ils sont capables d’enseigner les matieéres du programme
d’études dans une langue différente de la (ou d’'une des) langue(s) officielle(s) de I'Etat.

Figure D6. Qualifications requises pour enseigner dans I'enseignement EMILE.
Niveaux primaire (CITE 1) et secondaire général (CITE 2 et 3), 2006/2007.
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Source: Eurydice.
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Figure D6 (suite). Qualifications requises pour enseigner dans I’enseignement EMILE.
Niveaux primaire (CITE 1) et secondaire général (CITE 2 et 3), 2006/2007.

Précisions quant au type de qualifications supplémentaires/spécifiques requises

BEfr | Dipldme obtenu dans la langue cible ou certificat (obtenu aprés un examen) de connaissance approfondie de cette
langue.

BEde |Dipldme obtenu dans la langue cible ou certificat d'enseignement secondaire supérieur dans cette langue ou
certificat (obtenu aprés un examen) de connaissance approfondie de cette langue.

BG Qualification complémentaire/certificat de langue étrangére attestant de la compétence minimale acquise soit a
I'université, soit dans I'enseignement secondaire comprenant un enseignement intensif de langue étrangere.

a Niveau C1 dans la langue cible, sur I'échelle de compétences du Cadre européen commun de référence pour les
langues (Conseil de I'Europe).

ES Certificat accréditant la connaissance de la langue cible.

Lv Les enseignants qui n'ont pas le letton comme langue maternelle et qui enseignent les programmes pour les
minorités linguistiques doivent atteindre le niveau C2 en letton sur I'échelle de compétences du Cadre européen
commun de référence pour les langues. Ceux qui enseignent dans les autres types d'enseignement EMILE doivent
étre qualifiés dans une ou plusieurs matiéres et avoir une preuve officielle de leur connaissance de la langue cible.

HU Quialifications dans deux matiéres dont une matiére linguistique.

Sl Les enseignants ne sont pas tenus de posséder de qualifications supplémentaires mais doivent, le cas échéant, se
soumettre a des examens complémentaires. Il s'agit généralement de locuteurs de langue maternelle. Compte tenu
qu’aucun établissement d’enseignement supérieur n’offre de formation en hongrois (une langue cible de
I'enseignement de type EMILE en Slovénie), il n’est pas possible d’obtenir de qualifications supplémentaires.

Source: Eurydice.

Plusieurs facteurs peuvent expliquer le nombre peu élevé de pays qui exigent des preuves certificatives
supplémentaires. Dans de nombreux systemes éducatifs, 'enseignement de type EMILE est peu développé ou
existe depuis peu sous la forme de projet pilote. C'est par exemple le cas en Italie et au Portugal. A I'inverse, il est
répandu dans quelques pays, voire complétement généralisé comme au Luxembourg et a Malte. Dans ce cas, ce
type d’enseignement n’est pas considéré comme particulier et aucune exigence supplémentaire n'est formulée.
Enfin, lorsque cet enseignement prend place au sein de communautés parlant une langue dite régionale ou
minoritaire, les enseignants maitrisent en général les deux langues, la langue régionale et/ou minoritaire
constituant leur langue maternelle et I'autre étant la (ou une des) langue(s) officielle(s) d'Etat.

En France, depuis 2005, il existe une certification complémentaire pour I'enseignement en langue étrangére
d’une discipline non linguistique. Pour le moment, toutefois, cette certification n’est pas rendue obligatoire pour
le recrutement des enseignants des sections européennes, voire des sections internationales, toutes deux
organisant un enseignement de type EMILE.

En Pologne, selon les nouveaux réglements relatifs aux standards de formation des enseignants (2004), tous les
diplomés doivent maitriser une langue étrangére et atteindre le niveau B2 ou B2+ du Cadre européen commun
de référence pour les langues du Conseil de I'Europe. De plus, les enseignants sont désormais obligés de se
spécialiser dans une autre matiére. S'ils choisissent la combinaison matiére non linguistique + langue étrangeére,
ils doivent atteindre, pour la matiére linguistique, le niveau C2 du Cadre européen de référence pour les langues.
Ces réglementations générales relatives a la formation de tous les enseignants peuvent avoir un impact
important sur la capacité des systemes éducatifs a offrir davantage d’enseignement de type EMILE. En effet, le
manque d’enseignants qualifiés étant souvent cité comme un obstacle a son développement, de telles mesures
ne peuvent qu‘aider a sa promotion.
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EQUIVALENCE DES QUATRE COMPETENCES LINGUISTIQUES
A LA FIN DE L'ENSEIGNEMENT OBLIGATOIRE A TEMPS PLEIN

La communication dans une langue étrangére exige la maitrise de toute une palette de compétences. Les
programmes officiels d’enseignement des langues étrangeres articulent les objectifs liés a ces compétences
communicatives autour de quatre macrocompétences: écouter, parler, lire et écrire. Le plus souvent, les
programmes établissent également des priorités pour chacune de ces quatre macrocompétences. Font
exception la Finlande, qui est le seul pays dans lequel le programme officiel n'établit de priorités pour ces
compétences a aucun moment de I'enseignement obligatoire, ainsi que la République tchéque, I'lrlande et
Malte, ou les programmes officiels ne définissent aucune priorité a la fin de I'enseignement général obligatoire a
temps plein.

Au niveau primaire, dans la moitié environ des pays, ces quatre macrocompétences sont traitées sur un pied
d’'éqgalité. Lorsque des priorités sont définies, elles portent habituellement sur les compétences de parole et
d’écoute. A ces deux macrocompétences, trois pays, a savoir la Belgique (Communautés francaise et flamande),
les Pays-Bas et la Roumanie ajoutent la compétence «lire».

Figure E1. Priorité relative accordée aux objectifs liés aux quatre macrocompétences dans les
programmes d’enseignement des langues étrangéres obligatoires.
Enseignement général obligatoire a temps plein, 2006/2007.

Figure E1a: Au début de I’enseignement Figure E1b: A la fin de I'enseignement
obligatoire de la PREMIERE langue étrangeére. obligatoire a temps plein.
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Source: Eurydice.
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Figure E1 (suite). Priorité relative accordée aux objectifs liés aux quatre macrocompétences dans
les programmes d’enseignement des langues étrangéres obligatoires.
Enseignement général obligatoire a temps plein, 2006/2007.

Figure E1a: Au début de I'enseignement Figure E1b: A la fin de I'enseignement
obligatoire de la PREMIERE langue étrangére. obligatoire a temps plein.
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Source: Eurydice.

Notes complémentaires

République tchéque: pour chaque degré d’enseignement, le Programme cadre pour I'enseignement de base (niveaux
CITE 1 et 2), introduit depuis 'année scolaire 2007/2008, définit les compétences réceptives, productives et interactives a
acquérir, mais n'établit pas de priorités en la matiere.

Irlande: I'enseignement des langues étrangeres n'est pas obligatoire et aucune langue étrangére n’est prévue dans le
programme officiel du primaire. Les données de la figure E1b proviennent des programmes de langues étrangéres utilisés
pour le Junior Certificate (généralement obtenu a I'dge de 15 ans).

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): les programmes nationaux définissent des objectifs a atteindre pour chacune des quatre
macrocompétences, ce qui montre qu’elles sont considérées comme équivalentes en termes d’'importance.

Royaume-Uni (SCT): I'enseignement des langues étrangéres n’est pas obligatoire. Dans le cadre du Curriculum for
Excellence, le nouveau programme 3-18 est en cours d'élaboration. Le projet décrit les quatre compétences langagiéres.
Cependant, a terme, I'équilibre entre lire, écrire, parler et écouter sera différent selon les niveaux d’apprentissage.

Note explicative
Macrocompétence: voir glossaire.

Priorité explicite accordée a une ou plusieurs macrocompétences: expression claire et manifeste, dans les programmes
officiels de langues étrangeres, du poids plus important accordé aux objectifs d'une ou de plusieurs macrocompétences
dans I'ensemble du processus d’enseignement/d’apprentissage.

Equivalence des compétences clairement exprimée: mention claire dans les programmes officiels de langues étrangéres
qu’en termes d’objectifs a atteindre, aucune priorité n’est a accorder a I'une ou l'autre des quatre macrocompétences.

Aucune priorité exprimée: aucune mention, dans les programmes officiels de langues étrangeres, d’une priorité qu'il y
aurait lieu d'accorder a une ou plusieurs macrocompétences par rapport aux autres.
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A ce niveau d’enseignement, les pays ou le programme officiel stipule que les quatre macrocompétences
doivent étre traitées sur un pied d'égalité sont essentiellement ceux dans lesquels les éléves débutent
I'apprentissage de la premiére langue étrangére obligatoire relativement tard, a I'age de 9 ans ou plus
(figure B1).

Toutefois, a la fin de I'enseignement général obligatoire a temps plein, la grande majorité des pays préconisent
d'accorder une importance égale aux quatre macrocompétences. Le Luxembourg est le seul pays ou le
programme officiel accorde une priorité de premier plan a la compétence «écrire» au niveau secondaire.

DEPUIS 5 ANS, DE NOMBREUX PAYS ONT AUGMENTE
LE VOLUME D’HEURES A CONSACRER AUX LANGUES ETRANGERES

Entre 2002 et 2006, le temps d’enseignement des langues comme matiére obligatoire au niveau primaire et/ou
secondaire inférieur s’est soit accru, soit maintenu dans I'ensemble des pays européens.

Dans un premier groupe composé d'une majorité de pays, le nombre d’heures recommandées pour
I'enseignement des langues étrangéres comme matiére obligatoire sur une année théorique a été augmenté et
parfois fortement. Six pays (Bulgarie, République tcheque, France, Lettonie, Slovénie et Norvege) ont procédé a
cette augmentation aux deux niveaux d’enseignement. Le développement dans le primaire a été privilégié par
la Belgique (Communauté germanophone), le Danemark et la Grece alors que d’autres (Allemagne (Hauptschule
et Realschule), Italie, Chypre et Liechtenstein) 'ont limité a 'enseignement secondaire inférieur.

L'accroissement du temps d’enseignement des langues résulte souvent d’'une modification de I'organisation de
cet enseignement (figure B3), par exemple par l'introduction de I'enseignement d’une langue étrangere dans le
programme d’étude primaire en Bulgarie ou par la mise en place de I'enseignement obligatoire d'une seconde
langue au primaire. Le Danemark, la Gréce et la France ont choisi de faire débuter I'enseignement des langues
de facon plus précoce au niveau du primaire en lui allouant des heures supplémentaires. Ce n’est pas toujours le
cas: I'ltalie I'a fait a volume horaire constant.

Dans un second groupe de pays, le nombre d’heures consacré a cet enseignement sur une année théorique est
resté stable durant ces cinq derniéres années. Cette stabilité se rencontre au niveau primaire en Allemagne, en
Italie, a Chypre, en Pologne et en Roumanie; elle s'observe au niveau secondaire au Danemark. L’Estonie, Malte,
I'Autriche, la Finlande et I'lslande n‘ont modifié le temps théorique annuel dans aucun de ces niveaux depuis
I'année scolaire 2002/2003. Deux pays (Communauté francaise de Belgique et Espagne) connaissent cette

stabilité aux deux niveaux d’enseignement depuis une quinzaine d’années ().

Enfin, quelques pays ont diminué le nombre d’heures théorique alloué a I'enseignement des langues étrangéres.
Cette évolution s'observe en particulier au niveau secondaire inférieur. C'est le cas de I'Allemagne (Gymnasium),
de la Gréce et de la Lituanie. En Grece, depuis I'année scolaire 2005/2006, au primaire, I'enseignement de la
premiére langue débute un an plus tot et une seconde langue débute désormais a la fin de ce niveau éducatif.
Ce changement se fait cependant au détriment du volume horaire de la seconde langue au niveau secondaire
inférieur.

(")  Pour les données détaillées sur les années scolaires 1992/1993 et 1997/1998, voir Eurydice Chiffres clés de I'enseignement des langues a
I'école en Europe - Edition 2005.
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Figure E2. Evolution du nombre d’heures recommandées pour I'enseignement des langues

étrangéres comme matiére obligatoire sur une année th

éorique.

Niveaux primaire et secondaire général obligatoire a temps plein, 2002/2003 et 2006/2007.
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Notes complémentaires (figure E2)

Belgique (BE fr): 'enseignement des langues étrangéres obligatoires est sensiblement différent en Région de Bruxelles-
Capitale. Dans I'enseignement francophone, celui-ci débute en 3¢ année de I'enseignement primaire et est plus important
en termes de périodes enseignées au sein de I'enseignement primaire. Le nombre d’heures de langues recommandées
comme matiére obligatoire au niveau de I'enseignement primaire sur une année théorique est de 81 heures.

Belgique (BE de): a) enseignement public, b) enseignement privé subventionné.

Belgique (BE nl): a partir de la cinquiéme année du primaire, I'enseignement du francais est obligatoire.

République tchéque: a) Zdkladni skola (ancien systeme), b) Zdkladni $kola (nouveau systéme, a savoir le Programme
éducatif cadre), c) Zdkladni + Gymndzium (ancien systéme).

Allemagne: a) Hauptschule, b) Realschule, c) Gymnasium. Pour I'année 2002/2003, au niveau CITE 1, le nombre minimal
d’heures d’enseignement des langues étrangéres obligatoires inclut les heures recommandées pour les deux premiéres
années (de 8 a 10 ans), alors encore en voie de généralisation. Les données des années 5 a 10 sont basées sur un accord
entre les Lander, qui prescrit le nombre total de périodes pour chaque matiere sur I'ensemble de I'enseignement secondaire
inférieur. Une moyenne par année a été calculée. En conséquence, les données peuvent ne pas correspondre aux horaires
précis de chaque année dans les 16 Lander.

France: pour I'année 2002/2003, le nombre minimal d’heures d’enseignement des langues étrangéres obligatoires inclut les
heures prévues pour les deux premieres années (de 8 a 10 ans), alors encore en voie de généralisation.

Italie: pour I'année 2002/2003, au niveau CITE 2, a) Scuola media suivie de la 1" année du Liceo scientifico; b) Scuola media
suivie de la 1 année du Liceo classico; c) Scuola media suivie de 1" année du Liceo artistico.

Luxembourg: a) section classique, b) section moderne.

Hongrie: le programme national exprime le volume horaire de chaque matiére en pourcentages du total. Pour les années 1
a 4:2-6 %; pour les années 5 a 6, 7 a 8 et 9-10: 12-20 %; pour les années 11-12: 13 %. Les établissements scolaires qui ont un
degré d'autonomie élevé lors de la préparation de leur programme peuvent décider la part du temps qu'ils octroient a
chaque matiére dans le cadre de I'emploi du temps recommandé ou en plus de celui-ci. Les établissements publics
d’enseignement peuvent faire débuter I'enseignement d’'une langue étrangére avant la 4° année obligatoire si les
conditions pour ce faire sont réunies. Depuis 2004, les établissements du secondaire ont I'opportunité d'introduire «une
année d’enseignement intensif des langues» au cours de laquelle au moins 40 % du temps total d’enseignement (au moins
11 heures de contact) est consacré a I'enseignement intensif des langues.

Malte: a) Junior Lyceum, b) Secondary schools.

Pays-Bas: a) VMBO; b) HAVO; ¢) VWO. Tous les éléves inscrits en 4¢ et 5 années du HAVO (enseignement secondaire
supérieur) ont un minimum de 360 heures d'anglais sur deux ans, ceux inscrit en 4¢, 5¢ et 6° années du VWO (enseignement
secondaire supérieur) ont 400 heures d'anglais sur trois ans.

Autriche: au niveau CITE 2: a) Hauptschule et Polytechnische Schule; b) Allgemeinbildende Hohere Schule (AHS) (sous-section
Realgymnasium).

Portugal: le nombre d’heures allouées au second cycle de I'enseignement primaire (5¢ et 6° années du primaire) est de 80.
Depuis 2005/2006, 80 heures d’enseignement des langues étrangéres sont aussi affectées a la 3¢ et a la 4¢ années du
primaire (éleves de 8 a 10 ans) dans le cadre du programme national d’enseignement de I'anglais au premier cycle de
I'enseignement primaire (qui correspond aux quatre premiéres années de I'enseignement obligatoire).

Roumanie: a) Gimnaziu + Liceu, b) Gimnaziu + Scoala de arte si meserii.

Suéde: I'établissement scolaire peut diminuer d'un maximum de 20 % le temps dévolu a une matiere pour en faire
bénéficier une autre a travers le jeu des options. Cette possibilité lui permet de spécialiser son enseignement. 600 heures
sont ainsi mises a la disposition des éléves sous la forme d’options sur I'ensemble de la scolarité obligatoire. Chaque éléve
peut donc choisir d'approfondir I'étude d'une ou de plusieurs matieres.

Royaume-Uni (SCT): bien que non obligatoire, I'enseignement d’'une langue étrangére était cependant considéré comme
tel avant la mise en place des recommandations du groupe ministériel sur les langues (2000). Celles-ci ont rendu cet
enseignement encore plus flexible. En 2002/2003, tous les éléves pouvaient étudier une langue moderne a partir de la
sixieme année primaire et pendant un minimum de six ans avec un équivalent de 500 heures au total.

Liechtenstein: a) Oberschule, b) Realschule, c)Gymnasium.

Turquie: le pays ayant une structure unique, il n'est pas possible d'allouer les heures d'enseignement entre les niveaux
CITE1 et 2.
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Note explicative (figure E2)

Le temps d’enseignement des langues étrangéres présenté dans cette figure se base sur les recommandations minimales
nationales des programmes d’'études en application a chaque année de référence.

Pour chaque année de l'enseignement primaire ou du secondaire général obligatoire a temps plein, la charge
d’enseignement est calculée en prenant la charge journaliere moyenne, multipliée par le nombre de journées
d’enseignement par an. Les pauses (récréatives ou autres) de tout type, ainsi que le temps dévolu aux cours facultatifs sont
exclus de ce calcul. Les temps totaux d’enseignement annuel sont additionnés pour obtenir la charge totale d’heures pour le
primaire et pour le secondaire général obligatoire a temps plein. Pour obtenir 'année théorique, ces valeurs sont divisées
par le nombre d’années d’enseignement que comptent I'un et I'autre niveau d’enseignement.

Le secondaire général obligatoire a temps plein se termine habituellement a I'issue du secondaire inférieur général (CITE 2)
ou de la structure unique (CITE 1 et CITE 2), sauf en Belgique, en Bulgarie, en France, en Hongrie, aux Pays-Bas (VWO et
HAVO), en Slovaquie et au Royaume-Uni (Angleterre, pays de Galles et Irlande du Nord), ou I'enseignement secondaire
général obligatoire a temps plein se termine plus tard et couvre partie ou tout du niveau CITE 3 (voir Chiffres clés de
I'éducation en Europe 2009, figure B1, a paraitre).

Temps flexible: voir glossaire.

Ces modifications peuvent aussi intervenir en raison de changements qui ne sont pas directement liés a
I'enseignement des langues. En effet, certaines réformes de I'organisation du temps scolaire (variation du
nombre de jours scolaires, modification de la durée des périodes d’enseignement, etc.) peuvent avoir un impact
sur le temps d’enseignement des langues. A titre d’exemple, le nombre de périodes d’enseignement des
langues par semaine n'a pas changé en Lituanie, mais leur durée est passée de 45 a 35 minutes au niveau
primaire.

Dans certains pays, les prescriptions ou recommandations précisent seulement le temps d’enseignement total
pour chaque année scolaire (Communauté flamande de Belgique) ou le temps d’enseignement total minimum
(Royaume-Uni), laissant aux établissements I'autonomie de le répartir (ou de 'augmenter au Royaume-Uni) a
leur convenance entre les matiéres. Il n'est donc pas possible de déterminer le temps dévolu a I'enseignement
des langues étrangéres. Au Portugal, la flexibilité horizontale est relative: le temps d’enseignement total est
prévu par domaine du curriculum et chaque établissement est responsable du partage de ce temps entre les
deux ou trois matieres qui le composent. En Suéde et en Turquie, les prescriptions définissent, par matiere, le
nombre d’heures d’enseignement total pour toute la scolarité obligatoire. C'est aussi le cas aux Pays-Bas, dans
I'enseignement secondaire supérieur (HAVO et VWO) alors que dans le secondaire inférieur, un nombre d’heure
d’enseignement total est fixé pour I'ensemble des matiéres. Il n’est donc pas possible d'y déterminer le nombre
d’heures annuel ni le total par niveau d’enseignement.

Lorsque I'enseignement obligatoire des langues existe aux deux niveaux d’enseignement, le nombre d’heures
qui lui est alloué est plus élevé dans I'enseignement secondaire inférieur que dans le primaire, excepté en Grece
et au Luxembourg. Les langues s’apprennent donc davantage dans le secondaire inférieur que dans le primaire,
que I'on compare ces deux niveaux en termes de nombre d’heures absolu (figure E3) ou en fonction de la part
du temps total d’enseignement dévolu a cette matiére (figure E6).

Dans tous les pays ou un nombre d’heures est fixé au niveau central, il est rare que les éléves doivent suivre, en
moyenne, plus de 60 heures d’enseignement de langues étrangéres par an dans le primaire; ce nombre s'éléve
souvent a plus de 90 heures par an pendant I'enseignement secondaire général inférieur.

Les disparités entre les pays restent cependant importantes dans le secondaire. Quatre pays, soit un de plus
qu’en 2002/2003, dispensent 200 heures ou plus d’enseignement des langues par an (année théorique): la
Bulgarie, le Danemark, le Luxembourg et Malte alors que quatre pays (République tchéque, Gréce, Pologne et
Roumanie (Scoala de arte si meserii)) recommandent moins de 100 heures par an (année théorique).
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DURANT LA SCOLARITE OBLIGATOIRE, LE NOMBRE D’HEURES D’ENSEIGNEMENT
DES LANGUES SE CONCENTRE DANS LE SECONDAIRE INFERIEUR

Le nombre total d’heures dédiées a I'enseignement des langues étrangeres au cours de I'enseignement
obligatoire permet d’évaluer la durée totale minimale de cet apprentissage pour tous les jeunes d'un méme
pays. Au niveau international, il permet de constater les différences concernant la formation octroyée a tous,
méme si les comparaisons doivent étre effectuées avec prudence en raison de l'existence de différences
structurelles telles que la durée de I'enseignement obligatoire, le nombre d’années d’enseignement d’'une ou de
plusieurs langues étrangeres (figure B1), I'existence de plusieurs langues nationales (figure A1) et la place
donnée aux langues étrangéres parmi les autres matieres du programme d’études.

Figure E3. Nombre minimal total d’heures recommandées
pour I'enseignement des langues étrangéres comme matiére obligatoire.
Niveaux primaire et secondaire général obligatoire a temps plein, 2006/2007.
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Notes complémentaires (figure E3)

Luxembourg (BE fr): dans la région bruxelloise, le nombre minimal total d’heures recommandées pour I'enseignement des
langues étrangéres comme matiére obligatoire au primaire est de 485 et de 364 heures dans I'enseignement secondaire
obligatoire.

Luxembourg (BE de): a) enseignement public, b) enseignement privé subventionné.

Luxembourg (BE nl): a partir de la cinquiéme année du primaire, I'enseignement du francais est obligatoire.

République tchéque: a) Zdkladni skola (ancien systéme), b) Zdkladni skola (nouveau systéme, a savoir le Programme
éducatif cadre), c) Zdkladni + Gymndzium (ancien systeme).

Allemagne: a) Hauptschule, b) Realschule, c) Gymnasium. Les données des années 5 a 10 sont basées sur un accord entre les
Lander, qui prescrit le nombre total de périodes pour chaque matiére sur I'ensemble de I'enseignement secondaire
inférieur.

Luxembourg: a) enseignement classique, b) enseignement moderne.

Hongrie: le programme national exprime le volume horaire de chaque matiére en pourcentage du total. Pour les années
1a4:2-6 %; pour lesannées 5a 6,7 a 8 et 9-10: 12-20 %; pour les années 11-12: 13 %.

Malte: a) Junior Lyceum, b) Secondary schools.

Pays-Bas: a) VMBO; b) HAVO; ¢) VWO. Tous les éleves inscrits en 4¢ et 5¢ années du HAVO ont un minimum de 360 heures
d’anglais sur deux ans (enseignement secondaire supérieur), ceux inscrit en 4¢, 5¢ et 6° années du VWO (enseignement
secondaire supérieur) ont 400 heures d'anglais sur trois ans.

Luxembourg: pour le niveau primaire, le nombre minimal d’heures d’enseignement des langues étrangéres obligatoires
inclut les heures recommandées pour les deux premiéres années (de 6 a 8 ans). a) Hauptschule et Polytechnische Schule;
b) Allgemeinbildende Héhere Schule (AHS) (sous-section Realgymnasium).

Luxembourg: le nombre d’heures allouées au second cycle de I'enseignement primaire (5¢ et 6° années du primaire) est de
80. Depuis 2005/2006, 80 heures d’enseignement des langues étrangéres sont aussi affectées a la 3¢ et a la 4° année du
primaire (éléves de 8 a 10 ans) dans le cadre du programme national d’enseignement de I'anglais au premier cycle de
I'enseignement primaire (qui correspond aux quatre premiéres années de I'enseignement obligatoire).

Roumanie: a) Gimnaziu + Liceu, b) Gimnaziu + Scoala de arte si meserii.

Suede: I'établissement scolaire peut diminuer d'un maximum de 20 % le temps dévolu a une matiere pour en faire
bénéficier une autre a travers le jeu des options. Cette possibilité lui permet de spécialiser son enseignement. 600 heures
sont ainsi mises a la disposition des éléves sous la forme d’options sur I'ensemble de la scolarité obligatoire. Chaque éléve
peut donc choisir d'approfondir I'étude d'une ou de plusieurs matieres.

Liechtenstein: a) Oberschule, b) Realschule, c) Gymnasium.

Turquie: le pays ayant une structure unique, il n’est pas possible d'allouer les heures d’enseignement entre les niveaux
CITE1 et 2.

Note explicative

Le temps d’enseignement des langues étrangéres présenté dans cette figure se base sur les recommandations minimales
nationales des programmes d’'études appliquées a chaque année de référence.

Pour chaque année de l'enseignement primaire ou du secondaire général obligatoire a temps plein, la charge
d’enseignement est calculée en prenant la charge journaliere moyenne, multipliée par le nombre de journées
d’enseignement par an. Les pauses (récréatives ou autres) de tout type, ainsi que le temps dévolu aux cours facultatifs sont
exclus de ce calcul. Les temps totaux d’enseignement annuel sont additionnés pour obtenir la charge totale d’heures pour
le primaire et pour le secondaire général obligatoire a temps plein.

Le secondaire général obligatoire a temps plein se termine habituellement a l'issue du secondaire inférieur général (CITE 2)
ou de la structure unique (CITE 1 et CITE 2), sauf en Luxembourg, en Bulgarie,en Luxembourg, en Hongrie, aux Pays-Bas
(VWO et HAVO), en Slovaquie et au Luxembourg (Angleterre, pays de Galles et Luxembourg du Nord), ou I'enseignement
secondaire général obligatoire a temps plein se termine plus tard et couvre partie ou tout du niveau CITE 3 (voir Chiffres clés
de I'éducation en Europe 2009, figure B1, a paraitre).

Temps flexible: voir glossaire.

Un nombre restreint de pays dispense au total plus de 1000 heures d’enseignement des langues étrangéres
durant la scolarité obligatoire: la Luxembourg (Communauté germanophone), la Bulgarie, I'Luxembourg (pour
les éléves qui poursuivent I'enseignement primaire au Gymnasium), le Luxembourg, la Hongrie et Malte. Ce
nombre d’heures total est le plus élevé au Luxembourg (un peu plus de 3700 heures) ou tous les éléves
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apprennent l'allemand dés la premiére année du primaire (celui-ci étant la langue d'alphabétisation) et le
francais des la deuxiéme année du niveau primaire. Dans ce pays, ces deux langues, tout en ayant un statut de
langue officielle, sont considérées comme des langues étrangéres par les programmes d'études. Dans une
moindre mesure, Malte (un peu plus de 1800 heures) présente aussi un profil atypique en raison de
I'enseignement de I'anglais (langue officielle avec le maltais) dés la premiére année du primaire.

Dans plusieurs pays, les réformes récentes tendent a rendre plus précoce l'apprentissage obligatoire d'une
langue étrangere (figure B3). Il semble cependant que I'enseignement secondaire inférieur reste le lieu privilégié
ou se fait 'apprentissage des langues étrangéres durant la scolarité obligatoire. Ainsi, dans tous les pays, sauf en
Gréce et au Luxembourg, le nombre d’heures d’enseignement des langues comme matieres obligatoires est plus
élevé dans I'enseignement secondaire inférieur que dans le primaire.

En Suéde, un nombre d’heure total pour I'enseignement des langues étrangeres est déterminé pour 'ensemble
de I'enseignement obligatoire, les établissements disposent de ce volume horaire selon leur volonté. En
Communauté flamande de Luxembourg, aux Pays-Bas, au Luxembourg et au Luxembourg (Angleterre, pays de
Galles et Luxembourg du Nord), la flexibilité des horaires laisse les établissements déterminer I'organisation
horaire de I'enseignement des langues étrangeres.

DIFFERENTS MODELES EXISTENT
POUR DISTRIBUER LES HEURES D’ENSEIGNEMENT DES LANGUES
ENTRE LES ANNEES DE LEUR APPRENTISSAGE

Le nombre total d’heures allouées a I'enseignement obligatoire de la premiére langue étrangere et le nombre
d'années que dure cet enseignement (figure B1) dans la scolarité obligatoire sont deux variables qui participent
a l'organisation de I'enseignement des langues étrangéres. La mise en relation de ces deux éléments montre des
situations treés contrastées selon les pays. Les pays dans lesquels I'enseignement est proposé pendant un
nombre d'années identique présentent de fortes différences en termes de nombre d’heures dispensées. Le
nombre total d’heures d’enseignement consacrées a la premiere langue varie de plus de 50 % entre la Slovaquie
et I'Luxembourg (Gymnasium) ou entre le Danemark (ou la Finlande) et la Bulgarie, ou encore entre la Roumanie
et I'Luxembourg, alors que le nombre d'années est respectivement de 5, 7 et 8 ans dans chaque paire de pays.

D’autre part, les pays qui offrent un nombre total d’heures similaire peuvent le faire sur un nombre d’années trés
différent. La Pologne, la Roumanie, la Finlande et la Suéde offrent entre 455 et 470 heures d’enseignement pour
la premiére langue étrangére sur respectivement 6, 8, 7 et 9 années. Le Luxembourg et Malte (en raison de leur
situation linguistique particuliere) conjuguent a la fois un nombre d’heures et d’années d’enseignement élevés.

Ces différences peuvent aussi provenir du fait que seul I'enseignement de la premiére langue est montré ici. A
titre d’exemple, en Norvege, la premiére langue étrangére est enseignée pendant 10 ans pour un total d’environ
550 heures réparties a la discrétion des établissements. Mais une seconde langue est enseignée pendant trois
ans pour une durée totale d’environ 220 heures.
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Figure E4. Relation entre le nombre total minimal d’heures recommandées pour I’enseignement
de la 1 langue étrangére obligatoire et le nombre d’années que dure cet enseignement.
Enseignement général obligatoire a temps plein, 2006/2007.
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UK ('): UK-ENG/WLS/NIR.
Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Luxembourg (BE fr): dans la région bruxelloise, le nombre minimum total d’heures recommandées est de 849, et ce pour
sept années.

Luxembourg (BE de): a) enseignement public, b) enseignement privé subventionné.

République tchéque: a) Zdkladni skola (ancien systéme), b) Zdkladni skola (nouveau systéme, a savoir le Programme
éducatif cadre), ¢) Zdkladni + Gymndzium (ancien systéme).

Allemagne: a) Hauptschule, b) Realschule, c) Gymnasium.

Estonie, Finlande, Suéde: étant donné I'dage variable pour le début de I'apprentissage de la premiére langue étrangére
obligatoire, la situation présente le premier age possible.

Luxembourg: pour la derniere année de la scolarité obligatoire (qui s'achéve a 15 ans), la situation présentée est celle de la
1" année du Liceo classico.

Lituanie: le programme de mise en ceuvre de I'enseignement obligatoire précoce des langues étrangéres, qui prévoit que
tous les éléves de seconde année du primaire apprennent une langue étrangére, débutera lors de I'année scolaire
2009/2010.

Luxembourg: a) enseignement classique, b) enseignement moderne.
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Notes complémentaires (figure E4 - suite)

Hongrie: le programme national exprime le volume horaire de chaque matiére en pourcentage du total. Pour les années 1
a4:2-6 %; pour les années 5a 6, 7 a 8 et 9-10: 12-20 %; pour les années 11-12: 13 %.

Malte: a) Junior Lyceum, b) Secondary schools.

Luxembourg: pour le niveau primaire, le nombre minimal d’heures d’enseignement des langues étrangéres obligatoires
inclut les heures recommandées pour les deux premiéres années (de 6 a 8 ans). a) Hauptschule et Polytechnische Schule; b)
Allgemeinbildende Hohere Schule (AHS) (sous-section Realgymnasium).

Roumanie: a) Gimnaziu + Liceu, b) Gimnaziu + Scoala de arte si meserii.

Sueéde: I'établissement scolaire peut diminuer d'un maximum de 20 % le temps dévolu a une matiére pour en faire
bénéficier une autre a travers le jeu des options. Cette possibilité lui permet de spécialiser son enseignement. 600 heures
sont ainsi mises a la disposition des éléves sous la forme d’options sur I'ensemble de la scolarité obligatoire. Chaque éléve
peut donc choisir d'approfondir I'étude d'une ou de plusieurs matieres.

Luxembourg (ENG/WLS/NIR): le curriculum obligatoire fixe les matiéres qui doivent étre enseignées, mais pas le temps
d’enseignement a leur consacrer.

Liechtenstein: a) Oberschule, b) Realschule, c)Gymnasium.

Note explicative

Le secondaire général obligatoire a temps plein se termine habituellement a l'issue du secondaire inférieur général (CITE 2)
ou de la structure unique (CITE 1 et CITE 2), sauf en Luxembourg, en Bulgarie, en Luxembourg, en Hongrie, aux Pays-Bas
(VWO et HAVO), en Slovaquie et au Luxembourg (Angleterre, pays de Galles et Luxembourg du Nord), ou I'enseignement
secondaire général obligatoire a temps plein se termine plus tard et couvre partie ou tout du niveau CITE 3 (voir Chiffres clés
de I'éducation en Europe 2009, figure B1, a paraitre).

Temps flexible: voir glossaire.

L’EFFORT HORAIRE DE L’'ENSEIGNEMENT DES LANGUES ETRANGERES
SE PORTE ESSENTIELLEMENT SUR LA PREMIERE LANGUE

Au niveau primaire, 'enseignement de plus d'une langue étrangere reste relativement rare (figure B1) alors
qu'au secondaire inférieur cette pratique est beaucoup plus courante: environ la moitié des pays y inscrivent une
deuxieme langue étrangére a leur programme d’études. L'enseignement d’une troisiéme langue obligatoire
n’apparait qu‘au Luxembourg, aux Pays-Bas (HAVO et VWO) et au Liechtenstein (Gymnasium).

Lorsque deux langues sont enseignées comme matiéres obligatoires, le temps total dévolu a la seconde langue
sur une année théorique est souvent moins élevé que celui consacré a la premiére. La différence d’heures
allouées entre les deux langues est parfois tres importante comme en Luxembourg (a la Realschule), en
Luxembourg, en Luxembourg (dans les Allgemeinbildende Héhere Schule), en Hongrie, en Slovaquie et au
Liechtenstein (a la Realschule). En Luxembourg et en Luxembourg, cette différence s'explique en partie par le fait
que l'enseignement de la deuxiéme langue étrangére débute lors de la troisieme année de I'enseignement
secondaire inférieur, c'est-a-dire a peine deux ans avant la fin de I'enseignement obligatoire. Ce nombre
d’'heures théorique par an est équivalent entre les deux langues en Estonie, en Lettonie, en Roumanie (gimnaziu
et liceu) et en Norvege. Dans ces deux derniers pays, le volume horaire de 'enseignement de la premiére et de la
seconde langue est identique au niveau secondaire, ce qui peut expliquer le plus faible volume horaire dédié a la
premiére langue (figure E4).

A l'inverse, le Danemark, le Luxembourg, I'lslande et le Liechtenstein (Gymnasium) octroient plus d’heures sur
une année théorique a la seconde langue qu’a la premiere dans I'enseignement secondaire obligatoire.
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Figure E5. Nombre minimal d’heures recommandées pour I'enseignement de la 1'¢, 2¢ et 3¢ langue
étrangére comme matiére obligatoire sur une année théorique.
Niveau secondaire général obligatoire a temps plein, 2006/2007.
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Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Luxembourg (BE de): a) enseignement public, b) enseignement privé subventionné.

République tchéque: a) Zdkladni skola (ancien systeme), b) Zdkladni Skola (nouveau systéme, a savoir le Programme
éducatif cadre), c) Zdkladni + Gymndzium (ancien systéme).

Allemagne: a) Hauptschule, b) Realschule, c) Gymnasium.

Luxembourg: a) enseignement classique, b) enseignement moderne.

Hongrie: le programme national exprime le volume horaire de chaque matiére en pourcentage du total. Pour les années 1 a
4:2-6 %; pour les années 5a 6,7 a8 et 9-10: 12-20 %; pour les années 11-12: 13 %.

Malte: a) Junior Lyceum, b) Secondary schools.

Pays-Bas: a) VMBO; b) HAVO; ¢) VWO. Au primaire, une premiére langue est matiére obligatoire a temps flexible.
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Notes complémentaires (figure E5 - suite)

Luxembourg: a) Hauptschule et Polytechnische Schule; b) Allgemeinbildende Héhere Schule (AHS) (sous-section
Realgymnasium).

Luxembourg: au total, 435 heures sont allouées a I'enseignement de deux langues étrangeéres, mais chaque établissement
choisit le temps alloué a chacune des langues.

Roumanie: a) Gimnaziu + Liceu, b) Gimnaziu + Scoala de arte si meserii.

Suede: I'établissement scolaire peut diminuer d'un maximum de 20 % le temps dévolu a une matiere pour en faire
bénéficier une autre a travers le jeu des options. Cette possibilité lui permet de spécialiser son enseignement. 600 heures
sont ainsi mises a la disposition des éléves sous la forme d’options sur I'ensemble de la scolarité obligatoire. Chaque éléve
peut donc choisir d'approfondir I'étude d'une ou de plusieurs matieres.

Liechtenstein: a) Oberschule, b) Realschule, c) Gymnasium.

Turquie: le pays ayant une structure unique, il n‘est pas possible d'allouer les heures d’enseignement entre les niveaux
CITE1 et 2.

Note explicative
Le temps d’enseignement des langues étrangéres présenté dans cette figure se base sur les recommandations minimales
nationales.

Pour chaque année du secondaire général obligatoire a temps plein, la charge d’enseignement est calculée en prenant la
charge journaliere moyenne, multipliée par le nombre de journées d’enseignement par an. Les pauses (récréatives ou
autres) de tout type, ainsi que le temps dévolu aux cours facultatifs sont exclus de ce calcul. Les temps totaux
d’enseignement annuel sont additionnés pour obtenir la charge totale d’heures pour le secondaire général obligatoire a
temps plein. Pour obtenir 'année théorique, ces valeurs sont divisées par le nombre d'années d’enseignement que
compte le secondaire général obligatoire a temps plein.

Le secondaire général obligatoire a temps plein se termine habituellement a l'issue du secondaire inférieur général (CITE 2)
ou de la structure unique (CITE 1 et CITE 2), sauf en Luxembourg, en Bulgarie, en Luxembourg, en Hongrie, aux Pays-Bas
(VWO et HAVO), en Slovaquie et au Luxembourg (Angleterre, pays de Galles et Luxembourg du Nord), ou I'enseignement
secondaire général obligatoire a temps plein se termine plus tard et couvre partie ou tout du niveau CITE 3 (voir Chiffres clés
de I'éducation en Europe 2009, figure B1, a paraitre).

Temps flexible: voir glossaire.

Pour plus d'informations concernant la durée de I'enseignement de la 1r¢, 2¢ et 3¢ langue étrangére, voir la figure B1.

AU NIVEAU SECONDAIRE, LES LANGUES ETRANGERES OCCUPENT
ENTRE 9 % ET 20 % DU TEMPS TOTAL D’ENSEIGNEMENT

L'analyse de la répartition du temps total d’enseignement selon les matiéres confirme qu’une faible partie du
volume d’enseignement au niveau primaire est consacré a l'apprentissage des langues (figure E3).

Cependant, en Communauté flamande de Luxembourg, aux Pays-Bas, au Luxembourg et au Luxembourg
(Angleterre, pays de Galles et Luxembourg du nord), le temps a accorder a I'enseignement des langues
étrangeres est laissé a la décision des établissements, aucune comparaison n’est donc possible.

Dans les pays ou un nombre minimal d’heures est fixé, la part relative du temps attribuée a I'enseignement des
langues étrangéres dans le temps total d’enseignement est plus importante au niveau secondaire général
obligatoire a temps plein qu’au primaire. Cette différence peut s'expliquer par des raisons structurelles: le
nombre de langues prescrites n’est souvent pas le méme entre les deux niveaux (I'enseignement de la deuxiéme
langue ne commence souvent qu'a partir du niveau secondaire) et I'apprentissage de la premiére langue
étrangere ne débute pas dés la premiére année de I'enseignement primaire (figure B1).

Dans le primaire, I'enseignement obligatoire des langues étrangéres ne représente jamais plus de 10 % du
temps total d’enseignement, sauf en Luxembourg (Communauté germanophone), au Luxembourg et a Malte
(respectivement 14 %, 39 % et 15 % du temps). Le Luxembourg est d'ailleurs un des rares pays ou une seconde
langue est enseignée dés le niveau primaire. Dans une dizaine de pays (Communauté francaise de Luxembourg,
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Luxembourg, Luxembourg, Chypre, Lituanie, Hongrie, Luxembourg, Roumanie, Islande et Liechtenstein), la part
de I'enseignement des langues étrangéres dans le temps total d’enseignement est méme inférieure a 5% a ce
niveau.

Le pourcentage de temps a consacrer a I'enseignement des langues étrangeres au niveau de I'enseignement
secondaire général obligatoire oscille entre 9 et 20 % selon le pays. Deux groupes se distinguent néanmoins. Les
éléves belges (Communauté francaise), tcheques, allemands (Hauptschule, Realschule), grecs, espagnols,
hongrois, autrichiens (Hauptschule), polonais, portugais, roumains (Scoala de arte si meserii), slovénes et
slovaques apprennent au minimum une langue étrangére pendant 10% environ du temps total
d’enseignement alors qu’en Bulgarie, au Danemark, en Estonie, en Lettonie, en Islande, au Liechtenstein
(Gymnasium) et en Norvége, ils y consacrent environ un cinquiéme ou plus de leur temps d’enseignement. Cette
proportion s’éléve a un quart du temps total a Malte et a pres de la moitié au Luxembourg.

Figure E6. Part relative du temps minimal total a allouer a I'enseignement des langues étrangéres
comme matiére obligatoire par rapport au temps total d’enseignement.
Niveaux primaire et secondaire général obligatoire a temps plein, 2006/2007.
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Notes complémentaires (figure E6)

Belgique (BE fr): en région bruxelloise, la part relative du temps minimal alloué a I'enseignement des langues étrangeres
comme matiére obligatoire au niveau primaire est de 9,6 % et de 12,5 % dans le secondaire obligatoire.

Belgique (BE de): a) enseignement public; b) enseignement privé subventionné.

République tchéque: a) Zdkladni skola (ancien systéme), b) Zdkladni skola (nouveau systéme i.e. Programme éducatif
cadre), c) Zdkladni + Gymndzium (ancien systeme). Dans le nouveau systeme, 'emploi du temps est flexible. Les chefs
d'établissement disposent d’'un certain nombre de cours qu'ils peuvent allouer soit a l'accroissement des cours déja
disponibles de langues, soit pour introduire des cours de langue lors de la premiére année.

Allemagne: a) Hauptschule, b) Realschule, c) Gymnasium.

Luxembourg: a) enseignement classique, b) enseignement moderne.

Hongrie: le programme national exprime le volume horaire de chaque matiére en pourcentages du total. Pour les années 1
a4:2-6 %; pour les années 5a 6,7 a8 et 9-10: 12-20 %; pour les années 11-12: 13 %.

Malte: a) Junior Lyceum, b) Secondary schools.

Pays-Bas: Enseignement secondaire obligatoire: a) VMBO; b) HAVO; c¢) VWO.

Autriche: pour le niveau primaire, le nombre minimal d’heures d’enseignement des langues étrangéres obligatoires inclut
les heures recommandées pour les deux premiéres années (de 6 a 8ans). Pour le secondaire: a) Hauptschule und
Polytechnische Schule und b) Realgymnasium sub-type of AHS.

Roumanie: a) Gimnaziu + Liceu, b) Gimnaziu + Scoala de arte si meserii.

Suede: I'établissement scolaire peut diminuer d'un maximum de 20 % le temps dévolu a une matiere pour en faire
bénéficier une autre a travers le jeu des options. Cette possibilité lui permet de spécialiser son enseignement. 600 heures
sont ainsi mises a la disposition des éléves sous la forme d’options sur I'ensemble de la scolarité obligatoire. Chaque éléve
peut donc choisir d'approfondir I'étude d'une ou de plusieurs matieres.

Liechtenstein: a) Oberschule, b) Realschule, c) Gymnasium.

Turquie: le pays ayant une structure unique, il n‘est pas possible d'allouer les heures d’enseignement entre les niveaux
CITE 1 et 2.

Note explicative

La figure E6 présente, pour la totalité de I'enseignement obligatoire a temps plein, le rapport entre le temps a allouer aux
langues étrangéres comme matiéres obligatoires et le nombre total d’heures d’enseignement. Le calcul se base sur les
recommandations nationales ou sur le nombre minimal d’heures recommandé au niveau national. Pour les pays ou
I'enseignement obligatoire a temps plein inclut une ou plusieurs années du secondaire supérieur organisé en sections
différentes, le calcul se base sur le nombre d’heures de la section scientifique pour cette/ces année(s).

Le secondaire général obligatoire a temps plein se termine habituellement a l'issue du secondaire inférieur général (CITE 2)
ou de la structure unique (CITE 1 et CITE 2), sauf en Belgique, en Bulgarie, en France, en Hongrie, aux Pays-Bas (VWO et
HAVO), en Slovaquie et au Royaume-Uni (Angleterre, pays de Galles et Irlande du Nord), ol I'enseignement secondaire
général obligatoire a temps plein se termine plus tard et couvre partie ou tout du niveau CITE 3 (voir Chiffres clés de
I'"éducation en Europe 2009, figure B1, a paraitre).

Temps flexible: voir glossaire.

PEU DE PAYS ETABLISSENT DES NORMES SPECIFIQUES
—— CONCERNANT LES EFFECTIFS DANS LES COURS DE LANGUES ETRANGERES ———

Dans environ un tiers des pays, il n‘existe aucune réglementation ou recommandation officielle qui définisse le
nombre maximal d'éléves par classe, quels que soit la matiére enseignée ou le niveau d’enseignement. Dans les
autres pays, les autorités centrales/supérieures ont adopté des normes relatives a la taille maximale et/ou
minimale des classes. Toutefois, ces normes officielles ne nous renseignent pas sur les effectifs réels qui peuvent,
par exemple, étre inférieurs au maximum recommandé.

Malgré leurs variations significatives d'un pays a l'autre, les normes relatives au nombre maximal d’éléves dans
un groupe ou une classe, pour la plupart des matiéres, y compris les langues étrangeéres, n'autorisent jamais plus
de 36 éleves, plafond observé dans le secondaire en Bulgarie et en Estonie. Dans une douzaine de pays, les
normes concernant les effectifs sont les mémes pour I'enseignement primaire et 'enseignement secondaire
général obligatoire. Lorsque ces normes different, ce qui est le cas dans sept pays, la taille maximale des classes
est supérieure dans le secondaire. Les écarts les plus importants entre les deux niveaux d’enseignement sont
observés en Bulgarie et en Estonie.
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Figure E7. Prescriptions ou recommandations relatives au nombre maximal d’éléves dans les
cours. Enseignement primaire et enseignement secondaire général obligatoire a temps plein,

2006/2007.
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Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Belgique (BE fr): la figure indique la situation au niveau CITE 2. Au niveau CITE 3, |a taille maximale des classes est de 27/30
éléves.

Bulgarie: les normes générales pour le secondaire supérieur autorisent un maximum de 26 éleves par classe.

Allemagne: moyenne des normes données pour la taille des classes dans les différents Lander.

Irlande: malgré I'absence de réglementation centrale concernant la taille maximale des classes, le ministere de I'éducation
et des sciences demande aux responsables des établissements de maintenir les effectifs par classe aussi faibles que possible
et recommande une moyenne générale de 28 éléves par classe.

Lettonie: ces normes maximales s'appliquent aux effectifs des établissements financés par I'Etat. Les municipalités peuvent
revoir ces normes a la baisse si leurs ressources financiéres le leur permettent.

Hongrie: les classes, quelle que soit la matiére d’enseignement concernée, peuvent étre divisées en groupes si le nombre
des éléves par groupe représente au maximum 50 % de I'effectif maximal autorisé dans une classe. Pour les années 9a 12
(niveau secondaire), la norme maximale est de 35 éléves par classe.

Autriche: depuis I'année scolaire 2007/2008, les normes concernant la taille maximale des classes sont progressivement
rabaissées a 25 éléves par classe.

Pologne: il n'y a pas de limitation concernant la taille maximale des classes. Pour les cours de langues étrangeéres, le chef
d’établissement est tenu de diviser la classe en deux groupes si celle-ci compte plus de 24 éléves. Si I'effectif est égal ou
inférieur a 24, la classe peut étre également divisée avec I'accord des autorités éducatives locales (gminy).

Slovaquie: en premiére année du primaire, la norme maximale générale est de 29 éleves par classe.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): un maximum de 30 éléves par classe est recommandé uniquement pour les enfants les plus
jeunes du niveau primaire, mais les langues étrangeres sont surtout enseignées dans les dernieres années du primaire.
Royaume-Uni (SCT): les normes générales sont de 30 éleves par classe au maximum dans les trois premiéres années du
primaire ainsi que dans les deux dernieres années du secondaire inférieur et du secondaire supérieur. Pour I'enseignement
des «matiéres pratiques», I'effectif maximal recommandé est de 20 éléves par classe.
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Notes complémentaires (figure E7 - suite)

Turquie: dans les établissements d’enseignement secondaire d’Anatolie, I'effectif maximal autorisé est de 30 éleves par
classe, et ce pour toutes les matiéres.

Note explicative

Dans la plupart des pays, 'enseignement primaire correspond au niveau CITE 1. Dans les pays ou I'enseignement de base
est organisé en une structure unique, aucune distinction formelle n’est établie entre enseignement primaire (CITE 1) et
enseignement secondaire inférieur général (CITE2). Le secondaire général obligatoire a temps plein correspond
habituellement au secondaire inférieur général (CITE 2), sauf en Belgique, en Bulgarie, en France, en Hongrie, aux Pays-Bas
(VWO et HAVO), en Slovaquie et au Royaume-Uni (Angleterre, pays de Galles et Irlande du Nord), ou I'enseignement
secondaire général se termine plus tard et englobe tout ou partie du niveau CITE 3 (voir Chiffres clés de I'éducation en Europe
2009, figure B1, a paraitre).

En général, les normes concernant le nombre d’éléves par classe ne font pas de distinction entre les différentes
matiéres du programme d’études. Cependant, un petit nombre de pays prescrivent des effectifs plus réduits
pour les cours de langues étrangéres. En République tchéque, en Espagne, en Lettonie et en Lituanie, tant dans
le primaire que dans I'enseignement secondaire général obligatoire, la taille maximale des classes de langues
étrangéres n’est pas moins de 30 % inférieure a la taille maximale recommandée pour les autres matiéres du
programme. En Slovaquie, cela ne s'applique qu’a I'enseignement secondaire général obligatoire, ou la taille des
classes de langues étrangeres doit étre inférieure de 50 % a celle des classes des autres matieres. En Pologne, des
recommandations concernant la taille maximale des classes n’existent que pour I'enseignement des langues
étrangeéres, a I'exclusion de toute autre matiére.

UN SOUTIEN POUR L’'APPRENTISSAGE DE LA LANGUE D’INSTRUCTION FOURNI AUX
—— ENFANTS IMMIGRANTS ALLOPHONES DANS LA QUASI-TOTALITE DES PAYS ——

Pour favoriser I'intégration dans le systéme éducatif des enfants immigrants, tout particulierement de ceux dont
la langue maternelle n‘est pas la langue d'instruction (voir figure A2), les pays européens proposent plusieurs
solutions d’organisation de la vie scolaire de ces enfants. Dans pratiquement tous les systémes éducatifs, les
enfants immigrants allophones bénéficient d'un soutien spécifique pour les aider a maitriser la langue
d'instruction. La Turquie est le seul pays a n'avoir mis en place aucun dispositif officiel de ce type.

La majorité de ces dispositifs de soutien linguistique sont concus pour les enfants immigrants récemment arrivés
dans le pays d'accueil. On peut distinguer deux types de dispositifs principaux:

e lintégration directe accompagnée d'un soutien linguistique, ou les enfants immigrants sont
directement placés dans les classes de leur age (ou d’age plus jeune, selon le cas) de I'enseignement
ordinaire; ils suivent les mémes méthodes et contenus du programme que les éléves autochtones. Les
mesures de soutien linguistique sont mises en ceuvre de maniére ad hoc pour I'éleve immigrant
durant I'horaire scolaire normal.

e la constitution de groupes/classes séparés, ou les enfants immigrants sont placés dans des groupes
séparés pendant un temps limité (qui peut aller de quelques semaines a une ou deux années
scolaires) afin de bénéficier d'un enseignement spécifiquement adapté a leurs besoins. lls peuvent
néanmoins suivre certains cours du programme ordinaire avec les autres éleves.

Ces deux principaux types de dispositifs destinés a aider les enfants immigrants allophones a maitriser la langue
d’instruction se combinent souvent au sein d’'un méme pays. Néanmoins, dans un petit nombre de pays, un seul
modeéle est utilisé. Dix pays proposent uniquement une intégration directe en classe ordinaire accompagnée
d’un soutien linguistique ad hoc pour I'éleve. L'Allemagne et la Roumanie sont les deux seuls pays ou 'unique
dispositif de soutien linguistique pour les enfants allophones est la constitution de classes séparées, et ce pour
une durée maximale de quatre ans et un an, respectivement.
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Figure E8. Dispositifs de soutien a I'apprentissage de la langue d’instruction pour les enfants
immigrants allophones. Enseignement général obligatoire a temps plein, 2006/2007.

BE ge 1
e Intégration directe accompagnée
W d’un soutien linguistique
&
’b Constitution de groupes/classes séparés
mr (programme particulier avec soutien linguistique)
%f:'_:. :
‘! e e Pas de dispositifs officiels

Source: Eurydice.

Notes complémentaires

République tchéque: les établissements scolaires ne sont pas tenus de fournir un soutien a I'apprentissage de la langue
tcheque aux éléves allophones ressortissants de pays non membres de I'UE intégrés dans les classes ordinaires mais, dans la
pratique, un tel soutien est organisé. Pour les éléves ressortissants de pays membres de I'UE, les autorités régionales
organisent des classes gratuites de préparation linguistique.

Espagne: le gouvernement central publie des lignes d'orientation générales sur la base desquelles les autorités régionales
décident des mesures spécifiques que les établissements scolaires doivent mettre en ceuvre en tenant compte des besoins
particuliers de chaque éléve.

Irlande: les autorités éducatives recommandent que les éléves recoivent, en classe ou en petit groupe, un soutien
linguistique en plus de l'aide qui leur est fournie par leur enseignant principal. Pour organiser des classes séparées
d'initiation/d’'immersion, un établissement doit compter plus de 20 % d’éléves d'origine immigrée, ce qui est le cas de peu
d’établissements.

Autriche: I'organisation de I'enseignement de I'allemand pour les enfants allophones dépend des ressources allouées aux
établissements. Exceptionnellement, et avec I'accord du ministére fédéral, il est possible de mettre en place des classes
spéciales pour les primo arrivants.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): les autorités centrales fournissent des lignes directrices sur les bonnes pratiques et des
fonds pour mettre en place des dispositifs de soutien. Ces fonds sont alloués aux autorités locales et (en Angleterre et au
pays de Galles) aux établissements, afin que ces dispositifs soient adaptés aux spécificités locales. L'intégration directe
accompagnée d’un soutien supplémentaire est le modéle le plus répandu.

Note explicative

Seuls les types de soutien inscrits dans les documents officiels émanant des autorités éducatives centrales/supérieures sont
mentionnés. Lorsque ces autorités accordent explicitement aux autorités locales ou aux établissements scolaires la liberté
de décider des politiques a adopter, une note le précise et la carte représente la ou les situations le plus fréquemment
rencontrées.
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Note explicative (figure E8 - suite))

Constitution de groupes/classes séparés: fréquentation temporaire d’'une classe (ou de cours) spécialement organisée
pour les enfants immigrants allophones. Dans cette classe, ces enfants suivent un programme d’études spécialement
adapté a leurs besoins, incluant des heures consacrées a I'enseignement de la langue d’instruction.

Intégration directe: placement direct des enfants immigrants allophones concernés dans les cours relevant de
I'enseignement ordinaire. Un soutien ad hoc pour I'apprentissage de la langue d’instruction est apporté a ces enfants
pendant I'horaire scolaire normal.

Enfant immigrant: voir glossaire.

LES COMPETENCES EN LANGUES ETRANGERES CONSTITUENT
UN ELEMENT DE CERTIFICATION A LA FIN DE LA SCOLARITE OBLIGATOIRE
DANS LA PLUPART DES PAYS

Dans la grande majorité des pays européens, sauf en Belgique (Communautés francaise et flamande), au
Royaume-Uni (Ecosse) et en Turquie, I'achévement de I'enseignement général obligatoire a temps plein est
sanctionné par un certificat.

Dans les pays ou un tel certificat est délivré, sauf en Espagne, en Lituanie et en Roumanie, les compétences en
langues étrangeres constituent un élément de certification qui peut étre obligatoire ou facultatif. Dans la plupart
de ces pays, les notes obtenues dans une ou plusieurs langues étrangéres doivent figurer sur le certificat. Font
exception la Belgique (Communauté germanophone), I'lrlande, I'ltalie, le Luxembourg, la Slovénie et le
Royaume-Uni (Angleterre, pays de Galles et Irlande du Nord), pays dans lesquels la mention des langues
étrangeres est facultative et dépend des décisions prises par les autorités éducatives ou des matiéres d’examen
que les éléves ont choisies.

Figure E9. Certification des compétences en langues étrangéres a la fin
de I’enseignement général obligatoire a temps plein, 2006/2007.

B Pas de certificat délivré
Pas de certification des compétences linguistiques

Certification obligatoire des compétences linguistiques

Certification facultative des compétences linguistiques

Source: Eurydice.
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Notes complémentaires (figure E9)

Belgique (BE fr, BE nl): un certificat est délivré a l'issue du deuxiéme degré de I'enseignement secondaire, c’'est-a-dire une
année apreés la fin de I'enseignement obligatoire a temps plein. Les compétences linguistiques ne font pas l'objet d’une
certification séparée mais sont intégrées dans la certification de toutes les matiéres au sein d'une année d’'études.
République tchéque: a la fin de I'enseignement obligatoire, les éléves se voient délivrer un certificat sur lequel figurent les
notes de la derniere année, dont les notes obtenues en langues étrangéres, ainsi qu’une mention attestant I'achévement de
la scolarité obligatoire.

Italie: depuis I'année scolaire 2006/2007, un «certificat de compétences» est délivré a titre expérimental avec le certificat de
fin d’études. Les langues étrangéres en constituent un élément obligatoire.

Pays-Bas: a la fin du niveau CITE 2, seuls les éléves qui ont passé I'examen de VMBO se voient délivrer un dipléme qui
atteste aussi leurs compétences en langues étrangéres. Les éléves inscrits dans les programmes de HAVO et VWO
n’obtiennent pas de certificat a la fin du secondaire inférieur général, dés lors qu’ils ne passent leur examen que plus tard, a
la fin du niveau CITE 3.

Slovénie: conformément a la décision du ministre de I'éducation, lors de I'examen externe a la fin de I'enseignement
obligatoire, les éléves peuvent choisir une langue étrangére parmi les trois matiéres d’examen.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): les éleves choisissent les matieres dans lesquelles ils présentent des examens pour leur
certification. Les langues étrangeres font partie des choix possibles.

Note explicative

Le secondaire général obligatoire a temps plein se termine habituellement a I'issue du secondaire inférieur général (niveau
CITE 2) ou de la structure unique (niveaux CITE 1 et 2), sauf en Belgique, en Bulgarie, en France, en Hongrie, aux Pays-Bas
(VWO et HAVO), en Slovaquie et au Royaume-Uni (Angleterre, pays de Galles et Irlande du Nord), ou I'enseignement général
obligatoire a temps plein se termine plus tard et englobe tout ou partie du niveau CITE 3 (voir Chiffres clés de I'éducation en
Europe 2009, figure B1, a paraitre).

Un certificat est une preuve officielle des qualifications acquises par un éleve ou un étudiant a l'issue d'une étape de
formation ou d’'une formation compléte, avec ou sans examen final.

LES COMPETENCES EN LANGUES ETRANGERES SONT LE PLUS SOUVENT EVALUEES
DANS LE CADRE D’'UN CONTROLE CONTINU

Dans les pays ou I'achévement de I'enseignement général obligatoire a temps plein est sanctionné par un
certificat sur lequel figurent les compétences en langue(s) étrangere(s) (figure E9), la forme d’évaluation la plus
répandue de ces compétences est le controle continu qui tient compte des notes obtenues et du travail effectué
sur I'ensemble de I'année. Dans plusieurs pays, cette méthode est complétée par un examen final qui peut étre
interne, comme en Gréce et au Portugal, ou externe, comme au Danemark, en Lettonie et en Slovénie, voire les
deux dans le cas de I'Allemagne, de Malte et de l'lslande. Au Royaume-Uni (Angleterre, pays de Galles et Irlande
du Nord), tous les dispositifs d'évaluation finale incluent des examens externes, mais tous ne prennent
pas en compte I'évaluation continue. En revanche, en Hongrie et aux Pays-Bas, ces compétences sont évaluées
a des fins de certification par le biais d’examens internes et externes et non de contréle continu, tandis qu’en
Irlande, elles le sont exclusivement par le biais d’examens externes.
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Figure E10. Mode d’évaluation des compétences linguistiques pour le certificat délivré a tous les
éléves a la fin de I'enseignement général obligatoire a temps plein, 2006/2007.

Notes et travail de I'éléve sur 'ensemble de I'année

Examen final interne

Examen final externe

Sans objet (pas de certificat délivré ou pas de
certification des compétences linguistiques)

Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Hongrie: les éléves peuvent passer I'examen final en langues au niveau intermédiaire ou avancé. Au niveau intermédiaire,
I'évaluation fait I'objet d’'un examen interne, tandis qu’au niveau avancé, elle fait 'objet d’'un examen externe.

Malte: deux types d’examens finals sont organisés au niveau CITE 2. Le premier, obligatoire, est organisé, congu et supervisé
par les autorités éducatives centrales, mais la notation s'effectue au niveau de |'établissement. Le second, facultatif, est un
examen externe organisé par I'Université de Malte.

Pologne: depuis I'année scolaire 2008/2009, les langues étrangeres comptent parmi les épreuves des examens finals
externes a la fin du niveau CITE 2.

Slovénie: conformément a la décision du ministre de I'éducation, lors de I'examen externe a la fin de I'enseignement
obligatoire, les éléves peuvent choisir une langue étrangére parmi les trois matiéres d’examen.

Royaume-Uni (ENG/WLS/NIR): I'information est basée sur I'examen pour I'obtention du GCSE. Les éléves présentent une
ou plusieurs matiéres de leur choix parmi un éventail possible incluant les langues étrangéres. L'évaluation est assurée par
des organismes certificateurs indépendants, sous la supervision des autorités de réglementation nationales. L'évaluation est
organisée selon des modalités variables: elle peut étre linéaire (a la fin du programme) ou modulaire (échelonnée sur
différentes étapes du programme). Elle peut aussi tenir compte du travail effectué en classe, qui fait I'objet d’'une évaluation
interne supervisée en externe. Dans tous les cas, il s'agit d'un examen final avec notation externe.

Norveége: a la fin de I'enseignement obligatoire, des notes globales sont attribuées a tous les éleves. Certains éléves doivent
également se soumettre a des examens écrits et oraux supplémentaires, qui sont congus et notés au niveau central (pour
les épreuves écrites) et au niveau local (pour les épreuves orales).

Note explicative

L'enseignement général obligatoire a temps plein se termine habituellement a l'issue du secondaire inférieur général
(niveau CITE 2) ou de la structure unique (niveaux CITE 1 et 2), sauf en Belgique, en Bulgarie, en France, en Hongrie, aux
Pays-Bas (VWO et HAVO), en Slovaquie et au Royaume-Uni (Angleterre, pays de Galles et Irlande du Nord), ou
I'enseignement général obligatoire a temps plein se termine plus tard (voir Chiffres clés de I'éducation en Europe 2009,
figure B1, a paraitre).
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UTILISATION DU CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCE POUR LES LANGUES
PRESCRITE OU RECOMMANDEE DANS LA MAJORITE DES PAYS

Le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR), lancé par le Conseil de I'Europe en 2001,
fournit un outil qui permet d'évaluer d’'une maniere comparable a I'échelon international les résultats de
I'apprentissage des langues étrangeres (voir infra note explicative). En février 2002, le Conseil de I'Union
européenne a adopté une résolution recommandant d'utiliser le CECR pour mettre en place des systemes
permettant de valider les compétences en langues (?).

Dans la majorité des pays européens, le CECR est mentionné dans les programmes stratégiques et autres
documents non contraignants émanant des autorités éducatives. Plus de la moitié des pays vont plus loin et
prescrivent ou recommandent d’utiliser directement le CECR en tant qu’instrument d’évaluation. De plus, ces
pays spécifient les niveaux respectifs de savoirs du CECR a atteindre a la fin de I'enseignement des niveaux
CITE 1-3. Les autorités éducatives définissent les niveaux de compétences linguistiques au regard du statut
qu’occupe la langue étrangere considérée dans le programme officiel (matiére obligatoire ou option obligatoire)
et en fonction de I'age auquel débute son enseignement (figure B1). Dans la majorité des pays, des objectifs
pour atteindre les niveaux de compétences du CECR sont fixés a partir de la fin du niveau CITE 1, mais au
Danemark, en Allemagne, en Estonie, en Gréce, en Lituanie et en Hongrie, ces objectifs ne sont fixés qu’a partir
du niveau CITE 2.

Figure E11. Utilisation du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR) en tant
qu’outil d’évaluation a partir du niveau CITE 1 ou 2, 2006/2007.

BE de

Prescriptions ou recommandations pour
I'utilisation du CECR

D Pas de prescriptions ou de recommandations
pour l'utilisation du CECR

T~

Source: Eurydice.

(3 Résolution du Conseil du 14 février 2002 sur la promotion de la diversité linguistique et de I'apprentissage des langues dans le cadre de
la mise en ceuvre des objectifs de I'année européenne des langues 2001, JO 2002/C 50/01.
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Notes complémentaires (figure E11)

Espagne: le CECR n’est pas utilisé en tant qu’instrument d’évaluation, mais il est mentionné dans la loi organique sur
I'enseignement. Toutefois, les certificats délivrés par les écoles de langues spécialisées agréées s'inspirent des niveaux de
compétences du CECR.

Italie: les lignes directrices du nouveau programme d'études du préprimaire et du primaire qui est entré en vigueur en
2007/2008, recommande l'utilisation du CECR pour I'évaluation des éléves.

Pays-Bas: le CECR n’est pas formellement utilisé en tant qu’outil d’évaluation, mais une étude effectuée pour le compte du
ministere de I'éducation, de la culture et de la science a examiné les possibilités de mettre les résultats des examens en
langues en lien avec les niveaux de compétences du CECR.

Slovénie: le CECR est utilisé en tant qu’outil d’évaluation depuis I'année scolaire 2007/2008. De plus, les niveaux de
compétences a atteindre a la fin de chaque niveau CITE ont été définis et s'appliquent depuis cette méme date.

Turquie: il n'existe pas de niveau CITE 2. La structure unique dans son ensemble (pour les éléves agés de 6 a 14 ans) est
considérée comme relevant du niveau CITE 1.

Note explicative

Le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR) est un cadre pour I'apprentissage et I'enseignement des
langues ainsi que pour I'évaluation des connaissances en langues élaboré par le Conseil de I'Europe. Sa finalité essentielle
est de favoriser la transparence et la comparabilité des dispositifs d’enseignement des langues et des qualifications en
langues. Le CECR décrit dans le détail les compétences nécessaires pour communiquer dans une langue étrangeére, les
savoirs a maitriser ainsi que les situations et domaines dans lesquels on peut étre amené a utiliser une langue étrangere
pour communiquer. Le CECR définit six niveaux de compétences en langues (du niveau A1, qui est celui d'utilisateur
élémentaire, au niveau C2, qui est celui d'utilisateur expérimenté), qui permettent aux apprenants et aux utilisateurs de
mesurer les progres accomplis. Le CECR est disponible dans plus de trente versions linguistiques. Le document intégral du
CECR, ainsi que des informations complémentaires, sont disponibles sur le site:

http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework_EN.pdf
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I. CLASSIFICATIONS

CITE 1997 (Classification internationale type de I'éducation)

La classification internationale type de I'éducation (CITE) est un instrument adapté a la collecte des statistiques
sur I'éducation au niveau international. Elle couvre deux variables de classification croisée: les domaines d’étude
et les niveaux d'enseignement avec les dimensions complémentaires d'orientation générale/profes-
sionnelle/préprofessionnelle et la transition éducation/marché du travail. La CITE 97 (') distingue sept niveaux
d’enseignement.

LES NIVEAUX D’ENSEIGNEMENT DE LA CITE 97

De facon empirique, la CITE suppose qu'il existe plusieurs critéres qui peuvent aider a indiquer le niveau
d’éducation ou il convient de classer un programme éducatif donné. Suivant le niveau et le type d’éducation
concerné, il est nécessaire de définir une hiérarchie entre les critéres principaux et subsidiaires (titres
généralement exigés pour I'admission, conditions minimales d'admission, age minimal, qualifications du
personnel, etc.).

CITE 0 (éducation préprimaire): est défini comme la premiére étape de l'instruction organisée dans une école
ou un centre et s'adresse aux enfants agés de trois ans au moins.

CITE 1 (enseignement primaire): commence entre 4 et 7 ans, est toujours obligatoire et dure en général 5 ou
6 ans.

CITE 2 (enseignement secondaire inférieur): compleéte I'éducation de base commencée au niveau primaire en
faisant appel a une structure davantage orientée vers les matiéres enseignées. La fin de ce niveau correspond
souvent a la fin de I'enseignement obligatoire a temps plein.

CITE 3 (enseignement secondaire supérieur): ce niveau commence généralement a la fin de I'enseignement
obligatoire. L'age d’admission est normalement 15 ou 16 ans. Des qualifications (accomplissement de
I'enseignement obligatoire) et autres conditions minimales d’‘admission sont généralement exigées.
L'enseignement est souvent plus orienté sur les matiéres qu’au niveau secondaire inférieur. La durée typique de
ce niveau varie de deux a cing ans.

CITE 4 (enseignement postsecondaire non supérieur): regroupe des programmes qui se situent du point de
vue international de part et d’'autre de la limite entre I'enseignement secondaire supérieur et le supérieur. Ceux-
ci permettent d'élargir les connaissances des diplémés du niveau CITE 3. Des exemples typiques sont les
programmes qui permettent aux étudiants d’accéder au niveau CITE5 ou ceux qui préparent a une entrée
directe sur le marché du travail.

CITE 5 (enseignement supérieur - premier niveau): 'admission a ces programmes requiert généralement la
réussite du niveau CITE 3 ou 4. Ce niveau inclut des programmes a orientation académique (type A) largement
théorique et des programmes de formation pratique et technique (type B) généralement plus courts que les
premiers et préparant I'entrée sur le marché du travail.

CITE 6 (enseignement supérieur — deuxié@éme niveau): réservé aux programmes d’enseignement supérieur qui
conduisent a l'obtention d'un titre de chercheur hautement qualifié (Ph.D ou doctorat).

(") http://www.uis.unesco.org/ev.php?ID=3813_201&ID2=DO_TOPIC
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Il. DEFINITIONS

EMILE: acronyme de «Enseignement d'une Matiére Intégré a une Langue Etrangeére». Cet acronyme est utilisé
comme un terme générique pour désigner tous les types d'enseignement bilingue ou en immersion.
Fondamentalement, il s'agit d'un enseignement ol les matiéres du programme d'études sont enseignées dans
deux langues différentes au moins, et ce en dehors des cours de langues eux-mémes.

En voie de généralisation: la mise en place d'une nouvelle disposition Iégale concernant I'enseignement d'une
langue étrangere ne peut s'effectuer d'emblée dans toutes les écoles. Les établissements scolaires disposent
d'un certain temps pour se conformer progressivement aux exigences de la nouvelle loi.

Enfant immigrant: enfant qui poursuit ses études dans un pays autre que son pays d’origine, ou que celui de
ses parents ou de ses grands-parents. Ce cadre de référence englobe un certain nombre de situations
|également distinctes, comprenant les réfugiés, les demandeurs d'asile, les enfants des travailleurs immigrés, les
enfants de nationaux d'un pays tiers ayant un statut de résident a long terme, les enfants de travailleurs d’'un
pays tiers qui ne sont pas des résidents a long terme, les enfants en situation de séjour irrégulier et les enfants
d’origine immigrée qui ne bénéficient pas nécessairement de dispositions |égales spécifiques en rapport avec
I'éducation. Cette définition ne prend pas en considération les minorités linguistiques existantes dans les pays
depuis plus de deux générations. Le Chiffres clés de I'enseignement des langues a I'école en Europe se centrant
spécifiquement sur les aspects linguistiques, seuls les enfants immigrants allophones sont pris en considération
dans les indicateurs.

Enseignant généraliste: enseignant qualifié pour enseigner toutes (ou presque toutes) les matieres du
programme d’'études, y compris les langues étrangeéres. L'enseignement des langues étrangeéres lui est confié,
qu'il ait recu ou non une formation dans ce domaine.

Enseignant semi-spécialiste: enseignant qualifié pour dispenser un groupe d’au moins trois matiéres
différentes dont la/les langue(s) étrangére(s) constitue(nt) une matiére.

Enseignant spécialiste: enseignant qualifié pour dispenser deux matiéres différentes, dont la matiere
«langue(s) étrangere(s)», ou enseignant uniquement qualifié pour enseigner les langues étrangeres.

Langue ancienne: une langue dont I'enseignement n‘a pas pour objectif de permettre aux éléves de
«communiquer» dans cette langue dans la mesure ou elle n’est plus parlée dans aucun pays. L'acquisition d'une
connaissance plus profonde des racines d’une langue moderne qui en est issue, la lecture, dans le texte original,
d’ceuvres littéraires et la connaissance de la civilisation qui utilisait cette langue et qui a des liens culturels avec
le groupe d'éleves auquel on I'enseigne, peuvent constituer des objectifs de cet enseignement. Une langue
ancienne n’a pas le statut d’'une P langue d’Etat, d'une W langue officielle, d’'une » langue régionale ou
minoritaire, ou d'une P langue dépourvue de territoire. Dans certains programmes d’études, elle est considérée
comme une P langue étrangére.

Langue comme matiére a option obligatoire: situation ou les établissements scolaires sont dans I'obligation
(selon le programme d'études élaboré au niveau supérieur) d'offrir au moins une langue parmi un éventail de
matiéres a proposer en option aux éléves. Selon ce méme programme, élaboré par les autorités supérieures, les
éléves doivent choisir au moins une matiere (qui peut ne pas étre une langue) parmi cet éventail.

Langue comme matiére obligatoire: langue faisant partie des matiéres obligatoires du programme d'études
défini par les autorités éducatives centrales (ou supérieures en matiere d'éducation). Tous les éléves doivent
obligatoirement étudier cette matiére. Lorsqu'ils n'ont pas le choix de la langue a étudier, celle-ci est considérée
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comme une P langue spécifique comme matieére obligatoire. Cette notion peut étre utilisée dans le cadre du »
programme d’études minimal central (commun a tous) ou bien dans le cadre des programmes spécifiques pour
les différents types d'enseignement et/ou orientations d'études.

Langue dépourvue de territoire: langue «pratiquée par des ressortissants de I'Etat qui est différente de la (des)
langue(s) pratiquée(s) par le reste de la population de I'Etat, mais qui, bien que traditionnellement pratiquée sur
le territoire de I'Etat, ne peut étre rattachée a une aire géographique particuliére de celui-ci». (Cette définition
s'appuie sur la Charte européenne des langues régionales ou minoritaires, Conseil de I'Europe, 1992.) La langue
rom constitue un exemple de langue dépourvue de territoire.

Langue d'Etat: langues qui bénéficient du statut officiel pour I'ensemble d'un Etat. Toute langue d'Etat est une
» langue officielle.

Langue étrangeére: langue considérée comme «étrangere» (ou moderne) par les programmes d'études définis
par les autorités éducatives centrales (ou supérieures en matiére d'éducation). Cette qualification est d'ordre
scolaire et non relative au statut politique des langues. Ainsi, certaines langues considérées comme P langues
régionales ou minoritaires au plan politique peuvent étre inscrites au programme d'études comme langues
étrangéres. De méme, dans certains programmes, certaines Plangues anciennes peuvent étre considérées
comme des langues étrangeéres.

Langue étrangére comme alternative: situation ou les autorités éducatives centrales ou supérieures donnent
la liberté aux établissements scolaires et/ou aux municipalités de décider d'enseigner une langue a la place
d'une ou de plusieurs autres matieres de I'®offre minimale d'enseignement. Cette autonomie accordée aux
établissements scolaires peut uniquement étre utilisée pour introduire une langue (et pas une autre matiere)
dans le programme d'études. En général, cet enseignement occupe/remplace seulement une partie du temps
normalement alloué a d’autres matiéres. Ces derniéres ne disparaissent donc pas complétement du programme
d'études. Lorsque les établissements scolaires ou les municipalités décident d'organiser I'enseignement d'une
langue dans ce cadre, il est donc obligatoire pour tous les éléves de I'établissement. Par exemple, les autorités
éducatives supérieures prévoient 4 heures d'histoire par semaine pour une année donnée, mais permettent aux
établissements scolaires ou aux municipalités d'allouer une partie de ces heures a I'enseignement d'une langue.
Le statut de langue comme matiére alternative apparait généralement dans les programmes d'études pour les
années ou l'enseignement des langues n'est pas (encore) obligatoire, c'est-a-dire les premiéres années de
I'enseignement primaire. Il est important de garder a I'esprit que I'autonomie accordée aux établissements
scolaires est trés limitée, puisque seule la matiére «langue» peut étre enseignée a la place d'autres matiéres par
ailleurs inscrites au programme d'études obligatoire.

Langue officielle: langue utilisée a des fins juridiques et administratives dans une région spécifique d'un Etat
donné. Le statut officiel peut concerner une partie de I'Etat en question ou I'ensemble de son territoire. Toutes
les » langues d'Etat sont des langues officielles, mais toutes les langues jouissant d'un statut de langue officielle
ne sont pas nécessairement des langues d'Etat (par exemple le danois, qui jouit d'un statut de langue officielle en
Allemagne, est une » langue régionale ou minoritaire et non une langue d'Etat).

Langue régionale ou minoritaire: langue «pratiquée traditionnellement sur un territoire d'un Etat par des
ressortissants de cet Etat qui constituent un groupe numériquement inférieur au reste de la population de
I'Etat»; elle est différente de la (des) » langue(s) d’Etat. (Cette définition s'appuie sur la Charte européenne des
langues régionales ou minoritaires, Conseil de I'Europe, 1992.) En regle générale, il s'agit de langues parlées par
des populations qui ont leurs racines dans les territoires concernés ou qui y sont installées depuis des
générations. Les langues régionales ou minoritaires peuvent avoir le statut de P langues officielles, mais, par
définition, leur rayonnement officiel se limite a leur zone de locution.
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Langue spécifique comme matiére obligatoire: langue particuliere que tous les éléves (quel que soit le B type
d'enseignement et/ou orientation d'études) doivent obligatoirement étudier sans choix possible. Ce sont les
autorités éducatives centrales (ou supérieures en matiére d'éducation) qui décident de la langue spécifique a
étudier.

Macrocompétence: domaine de compétence de I'activité communicative. lls sont au nombre de quatre: écouter
(compréhension a l'audition), parler (expression orale), lire (compréhension a la lecture) et écrire (expression
écrite).

Offre minimale d'enseignement: programme d'études minimal obligatoire et/ou temps minimal
d'enseignement pour tous les éléves pour une année ou un nombre d'années donnés, fixé au niveau des
autorités éducatives centrales (ou supérieures en matiére d'éducation), quel que soit le B type d'enseignement
et/ou orientation d'études suivi. Cette offre inclut le » programme d'études minimal central ainsi que le »
programme flexible dans certains pays.

Programme d'études minimal central: programme obligatoire commun a tous les éléves, quel que soit le P
type d'enseignement et/ou orientation d’études. |l est constitué par l'ensemble des matiéres obligatoires et a
option obligatoire définies par les autorités éducatives centrales (ou supérieures en matiére d'éducation) pour
une année ou un nombre d'années défini. Le programme d'études minimal central fait partie de I' B offre
minimale d'enseignement. Il se confond avec elle lorsqu'il n'y a pas de » programme flexible.

Programme flexible: ensemble de matiéres que les établissements scolaires et/ou les municipalités doivent
définir et organiser afin de fournir I'®>offre minimale d'enseignement telle qu'elle est précisée par les autorités
éducatives centrales (ou supérieures en matiere d'éducation). Les langues peuvent en faire partie ou non. En
théorie, on peut distinguer deux situations:

1.les matiéres contenues dans le programme flexible s'ajoutent a celles qui sont enseignées dans le cadre
du » programme d'études minimal central;

2.il n'existe pas de programme d'études minimal central. Le programme flexible comprend toutes les
matiéres que chaque établissement scolaire en particulier soit impose aux éléves, soit leur offre en
option.

Projet pilote: projet d'expérimentation limité dans le temps, mis en place et financé au moins en partie par les
pouvoirs publics (autorités éducatives responsables). Ces expérimentations font I'objet d'une évaluation
systématique.

Temps flexible: les programmes d'études indiquent uniquement les matiéres a enseigner, sans préciser le
temps a leur allouer. Dans ce cas, les écoles sont libres de décider du volume horaire a attribuer aux matieres
obligatoires.

Type d'enseignement et/ou orientation d'études: dans de nombreux pays, au niveau secondaire, les éléves
doivent choisir un parcours scolaire parmi différents possibles. Dans certains pays, le choix s'effectue entre
différents types d'établissements comme en Allemagne par exemple entre les Gymnasium, les Realschule, etc.
Ces types d'établissement sont appelés types d'enseignement. Dans d'autres, trés nombreux, les éléves doivent
s'engager dans des filiéres d'études spécialisées, comme par exemple les filiéres littéraires ou scientifiques. Ces
filieres sont appelées orientations d'études.
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Ill. BASES DE DONNEES

Base de données Eurostat

L'UOE (UNESCO/OCDE/Eurostat) est un instrument par lequel ces trois organisations collectent annuellement
ensemble des données comparables au niveau international sur des aspects clés des systémes éducatifs, et ce
principalement a partir de sources d'information administratives. Les données sont collectées sur la base de la
CITE 97 et portent sur les effectifs, les nouveaux inscrits, les diplomés, le personnel enseignant et les dépenses
liges a I'éducation. Les données sont réparties selon le niveau d'enseignement, le sexe, I'age, le type de
programme (général/professionnel), le mode (temps plein/ temps partiel), le type d'établissement (public/privé),
le domaine d'études et la nationalité.

Les données sur la participation des éléves a I'apprentissage des langues ainsi que le nombre de langues
étudiées au sein des systémes éducatifs aux niveaux CITE 1, 2 et 3 proviennent du questionnaire Eurostat sur les
langues étrangéres (tableaux spécifiques a Eurostat au sein de la collecte de données UOE sur les systémes
d'éducation et de formation). L'objectif de ce questionnaire est de mesurer I'étendue de I'apprentissage des
langues au sein des structures formelles d'éducation telles qu'elles sont définies dans le contexte de la collecte
de données UOE. Il s'agit d'évaluer l'importance des contacts possibles avec les langues vivantes, parlées, au
cours de la formation/I'éducation, contacts qui constituent un préalable a la mobilité. Par conséquent, le grec
ancien, le latin, I'espéranto et les langues des signes ne sont pas pris en considération.

Toutes les langues étrangéres modernes (dont les 23 langues officielles de I'Union européenne) qui sont
enseignées comme «langues étrangéres» sont incluses. Les programmes éducatifs élaborés par les autorités
éducatives centrales dans chaque pays précisent les langues qu'ils définissent comme «langues étrangéres». Les
langues régionales et/ou minoritaires sont prises en compte si elles sont considérées comme des alternatives
aux langues étrangéres (si elles sont enseignées au cours des mémes périodes) par les programmes d'études.

Les données présentées sont principalement celles de la collecte UOE 2007, qui montrent les taux de
participation pour I'année scolaire 2005/2006. Les séries temporelles utilisent les données disponibles au sein de
la base de données UOE d'Eurostat.

Base de données PISA 2006

PISA: enquéte internationale menée sous I'égide de 'OCDE dans plus de 40 pays a travers le monde, dont la
majorité de ceux qui participent aux programmes d'action européens dans le domaine de I'éducation tout au
long de la vie. L'objectif est de mesurer le niveau de performance des éléves de 15 ans en littéracie, en culture
mathématique et en culture scientifique. La collecte de données s'effectue tous les trois ans: PISA 2000, PISA
2003 et PISA 2006 (utilisé dans le cadre de cette publication). Une nouvelle évaluation aura lieu en 2009.

Parmi les pays membres du réseau Eurydice, Chypre et Malte n'ont pas participé a la collecte de données PISA
2006.

En plus des mesures de rendement (tests de lecture, mathématiques et science), I'enquéte inclut des
questionnaires aux éléves et aux chefs d’'établissement, destinés a cerner les variables de contexte familial et
scolaire susceptibles d'éclairer les résultats. C'est a partir de ces questionnaires que sont construits les quatre
indicateurs proposés dans ce document.

L'enquéte se fonde sur des échantillons représentatifs de la population d’éleves de 15 ans fréquentant
I'enseignement secondaire, et sélectionnés via I'établissement scolaire dans lequel ils sont inscrits. Cet
établissement peut offrir un nombre d’années d’études plus ou moins étendu, couvrant les programmes CITE 2
et/ou CITE 3, voire dans certains cas le niveau CITE 1.
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ANNEXE

Figures B6 et B7. Statut de I'enseignement de type EMILEet offre de langues.
Niveaux primaire et secondaire général, 2006/2007.

Note explicative
Les langues mentionnées sont celles qui sont les plus souvent utilisées comme langue d'instruction dans le cadre d'un
enseignement de type EMILE. Elles ne peuvent toutefois étre considérées comme un relevé parfaitement exhaustif de toutes
les possibilités existantes.

Dans certains pays, les niveaux d’enseignement ou il existe un enseignement de type EMILE varient en fonction des langues
d'instruction. Les variations sont indiquées par un astérisque.

Organisation
d’un enseigne-

Enseignement dans deux langues différentes

Niveaux

Pays
me“EthliEtype Statut des langues Noms des langues concernées qTe
BE fr ([ ] 1langue d’Etat + 1langue non autochtone Francais-anglais 13
([ ] 1lanque d’Etat + 1 langue d'Etat Francais-néerlandais / Francais-allemand 13
BEde ([ ] 1lanque d’Etat + 1 langue dEtat Allemand-francais 13
BE nl ®
BG ([ ] 1langue d’Etat + 1langue non autochtone Bulgare-anglais / Bulgare-francais / Bulgare-allemand / 3
Bulgare-espagnol / Bulgare-russe / Bulgare-italien
(v (] 1langue d'Etat + 1langue non autochtone Tchéque-anglais / Tchéque-francais / Tcheque-italien / 1,2et
Tchéque-allemand / Tchéque-espagnol 3
DK ®
DE (] 1langue d'Etat + 1langue non autochtone Allemand-anglais / Allemand-francais / Allemand-espagnol / 13
Allemand-italien / Allemand-russe
EE ([ ] 1langue d’Etat + 1langue non autochtone Estonien-anglais / Estonien-francais / Estonien-allemand 2et3
([ ] 1langue d’Etat + 1langue minoritaire/régionale Estonien-Russe 3
sans statut de langue officielle
EL ®

Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Belgique (BE nl): enseignement de type EMILE pour le néerlandais-francais (CITE 2-3), néerlandais-anglais (CITE 3) dans le
cadre d'un projet pilote depuis 2007/2008.
République tchéque: en dehors des écoles d'enseignement secondaire général établies dans le cadre d'une coopération
avec des partenaires étrangers, qui existe depuis 1990, la loi sur I'éducation de 2004 a permis aux établissements scolaires
d'introduire I'enseignement de type EMILE a tous les niveaux pourvu que certaines conditions soient observées.

@® Enseignement de type EMILE faisant partie de I'offre éducative établie

O Enseignement de type EMILE dans le cadre de projets pilotes uniquement

® Pas d’enseignement de type EMILE
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Organisation Enseignement dans deux langues différentes .
d’un enseigne- Niveaux
Pays det .
'““"EtMIeLEVPe Statut des langues Noms des langues concernées (ITE
ES (] 1langue d’Etat + 1langue non autochtone Espagnol-anglais / Espagnol-francais / Espagnol-italien / 13
Espagnol-allemand / Espagnol-Portugais
[ ) 1langue d'Ftat + 1langue minoritaire/régionale avec | Espagnol-basque / Espagnol-catalan 13
statut de langue officielle Espagnol-valencien / Espagnol-galicien
o 1langue d'Etat + Espagnol-basque-anglais ou francais ou allemand /
1 langue minoritaire/régionale avec statut de langue Espagnol-catalan-anglais ou francais ou allemand / 13
officielle + 11angue non autochtone Espagnol-valencien-anglais ou francais ou allemand /
Espagnol-galicien-anglais ou franqais ou allemand
FR [ ) 11angue d'Etat + 1 langue non autochtone Frangais-allemand / Francais-anglais / Francais-espagnol /
Franqais-italien / Francais-allemand / Francais-portugais /
Francais-russe / Francais-japonais / Francais-chinois / 13
Francais-arabe / Francais-suédois / Francais-polonais /
Francais-danois
o 1langue d'Etat + Frangais-basque / Frangais-catalan / 3
1 langue minoritaire/régionale sans statut de langue Francais-breton / Franqais-corse* / “(1et2)
officielle Franqais-occitan-fangue d'Oc*
IE [ ] 1langue d'Ftat + 1langue d'Ftat Anglais-irlandais 13
O 1langue d’Etat + 1langue non autochtone Anglais/irlandais-francais, Anglais/irlandais-allemand, :
Anglais/irlandais-italien, Anglais/irlandais-espagnol
IT o 1langue d'Ftat + 1langue minoritaire/régionale avec | Italien-francais / Italien-allemand 3
statut de langue officielle
[ ) 1langue d'Etat + 1langue non autochtone Italien-espagnol 13
O 1langue d'Etat + 1langue minoritaire/régionale avec | Italien-frangais / Italien-allemand 3
statut de langue officielle
O 1langue d'Etat + 1 langue non autochtone Italien-anglais / Italien-espagnol 13
o ®
Lv ([ 1langue d’Etat + 1 langue non autochtone Letton-anglais / Letton-francais/ Letton-allemand 13
(] 1langue d'Ftat + Letton-polonais / Letton-estonien / 3
1langue minoritaire/régionale sans statut de langue Letton-lituanien / Letton-ukrainien / “let2
officielle Letton-russe / Letton-biélorusse*
(] 1langue d'Etat + 1langue dépourvue de territoire Letton-romani / Letton-yiddish Tet2
(] 1langue minoritaire/régionale sans statut de langue Russe-allemand / Russe-anglais ;
officielle + 11angue non autochtone
o 1langue d'Etat + 1 langue minoritaire + Letton-russe-anglais ou allemand 3
1langue non autochtone
LT ©) 1langue d'Etat + 1 langue non autochtone Lituanien-anglais / Lituanien-frangais / 13
Lituanien-allemand
o 1langue d'Ftat + 1langue minoritaire/régionale sans | Lituanien-russe 3
statut de langue officielle
LU [ ) 1langue d'Ftat + lanque d'Ftat Luxembourgeois-allemand Tet2
o 1langue d'Ftat + langue d'Ftat Luxembourgeois-franqais 3

Source: Eurydice.

@® Enseignement de type EMILE faisant partie de I'offre éducative établie

O Enseignement de type EMILE dans le cadre de projets pilotes uniquement

® Pas d’enseignement de type EMILE

Notes complémentaires

Irlande: I'enseignement de type EMILE est dispensé au niveau CITE 1 dans le cadre de l'initiative «les langues modernes a
I'école primaire» (Modern Languages in Primary Schools Initiative — MLPSI). Les langues d'instruction dans les écoles peuvent
étre I'anglais ou l'irlandais et une langue non autochtone.
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Organisation Enseignement dans deux langues différentes .
id’'un ensei_gne- Niveaux
Pays d .
'“e':E‘MI‘i:VPe Statut des langues Noms des langues concernées CITE
HU [ ) 1langue d'Etat + 1langue non autochtone Hongrois-anglais / Hongrois-allemand / 3
Hongrois-frangais / Hongrois-russe
o 1langue d'Etat + 1langue non autochtone Hongrois-chinois 1-2
[ ] 1langue d'Etat + 1langue non autochtone Hongrois-espagnol / Hongrois-italien / 3
Hongrois-slovaque
o 1lanque d’Etat + 1langue minoritaire/régionale sans Hongrois-slovaque / Hongrois-croate / Hongrois-roumain / 3
statut de langue officielle Hongrois-allemand /Hongrois-bulgare
[ ] 1langue d’Etat + 1langue minoritaire/régionale sans Hongrois-serbe / Hongrois-slovéne -
statut de langue officielle
MT [ ) 1langue d'Etat +1 langue d'Etat Maltais-anglais 13
NL o 1langue d'Etat + 1 langue non autochtone Néerlandais-anglais 13
o 1langue d'Etat + 1 langue non autochtone Néerlandais-allemand 23
o 1langue d'Etat + 1langue minoritaire/régionale avec Néerlandais-frison-anglais :
statut de langue officielle 4 1 langue non autochtone
AT [ ) 11angue d'Ftat + 1langue non autochtone Allemand-italien 1
Allemand-anglais / Allemand-francais 13
Allemand-espagnol 3
o 1lanque d’Etat + 1langue minoritaire/régionale avec Allemand-croate / Allemand-hongrois /
statut de langue officielle Allemand-slovéne / Allemand-tchéque / 13
Allemand-slovaque
o 1langue d'Etat + 1 langue minoritaire/régionale avec | Allemand-croate-anglais / Allemand-hongrois-anglais 3
statut de langue officielle 4 1 langue non autochtone
Allemand-slovéne-anglais 3
Allemand-slovene-italien 23
PL o 1lanque d’tat + 1langue non autochtone Polonais-anglais / Polonais-allemand / ret3
Polonais-franais / Polonais-espagnol
1langue d'Etat + 1langue minoritaire/régionale sans Polonais-biélorusse / Polonais-allemand /
statut de langue officielle Polonais-lituanien / Polonais-slovaque /
. . o 13
Polonais-kachoube / Polonais-ukrainien /
Polonais-lemko (ruthéne)
o 1 lanque d’Etat + 1langue dépourvue de territoire Polonais-romani 1
PT O 1langue d'Etat + 1langue non autochtone Portugais-anglais / Portugais-francais 2et3

@® Enseignement de type EMILE faisant partie de I'offre éducative établie
O Enseignement de type EMILE dans le cadre de projets pilotes uniquement

® Pas d’enseignement de type EMILE
Source: Eurydice.

Notes complémentaires

Hongrie: 'enseignement de type EMILE en hongrois-chinois est proposé aux niveaux CITE 1-3 depuis 2008/2009.

Pays-Bas: un enseignement de type EMILE en néerlandais et allemand est actuellement offert dans une école proche de la
frontiére allemande.

Pologne: uniquement dans les écoles privées subventionnées de niveau CITE 1 pour I'enseignement de type EMILE,
«1 langue d’Etat + 1 langue non autochtone».

Suéde: certaines écoles introduisent I'enseignement de type EMILE sous la forme de projet pilote et choisissent la langue, a
coOté du suédois, qu'elles souhaitent utiliser.
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Organisation Enseignement dans deux langues différentes
dunen- Niveaux
Pays |seignement .
de type Statut des langues Noms des langues concernées CITE
EMILE
RO [ ) 1langue d'Etat + 1langue non autochtone Roumain-anglais / Roumain-frangais /
Roumain-allemand / Roumain-italien / 3
Roumain-espagnol
o 1langue d’Etat + 1 langue minoritaire/régionale Roumain-hongrois / Roumain-allemand / Roumain-ukrainien /
avec statut de langue officielle Roumain-serbe / Roumain-slovaque / Roumain-tchéque / 13
Roumain-croate
SI 1langue d'Etat + 1 langue minoritaire/régionale Slovéne-hongrois / Slovéne-italien 3
avec statut de langue officielle
SK 1langue d’Etat + 1 langue non autochtone Slovaque-anglais / Slovaque-allemand / Slovaque-francais / Jet3
Slovaque-espagnol / Slovaque-italien
FI 1langue d'Etat + 1 langue d'Etat Finnois-suédois
12
(] 1langue d’Etat + 1 langue minoritaire/régionale Finnois-sami Tet
avec statut de langue officielle
[ ) 1langue d'Etat + 1langue non autochtone Finnois-francais / Finnois-anglais / 3
Finnois-allemand / Finnois-russe
SE o 1langue d’Etat + 1 langue non autochtone Suédois-anglais 13
o 1langue d’Etat + 1langue minoritaire/régionale Suédois-sami /Suédois-finnois 3
avec statut de langue officielle
O 1langue d’Etat + 1 langue non autochtone Suédois-anglais 192
UK- [ ) 1langue d'Etat + 1langue non autochtone Anglais-francais / Anglais-allemand / 3
ENG Anglais-espagnol -
UK- (] 1langue d’Etat + 1 langue minoritaire/régionale Anglais-gallois 3
WLS avec statut de langue officielle )
UK-NIR o 1langue d’Etat + 1langue minoritaire/régionale Anglais-irlandais 3
avec statut de langue officielle
[ ) 1langue d’Etat + 1 langue minoritaire/régionale Anglais-gaélique écossais 3
avec statut de langue officielle
IS ®
1] ®
NO [ ) 1langue d'Ftat + Norvégien-sami
1 langue minoritaire/régionale avec statut de 13
langue officielle
(] 1langue d'Etat + Norvégien-finnois
1langue minoritaire/régionale sans statut de 13
langue officielle
TR ®

Source: Eurydice.

@® Enseignement de type EMILE faisant partie de I'offre éducative établie

O Enseignement de type EMILE dans le cadre de projets pilotes uniquement

® Pas d’enseignement de type EMILE
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